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I. Proiectul EDUMIGROM

Cercetarea care std la baza acestui volum a fost realizatd sub auspiciile proiectului
EDUMIGROM: Diferente etnice in domeniul educatiei si perspective divergente pentru
tineretul urban intr-o Europd extinsd,' finantat de Comisia Europeand prin Progra-
mul Cadru Sapte (FP7/2007-2013). Proiectul a implicat noua tari din statele membre
vechi si noi ale Uniunii Europene: Republica Cehd, Danemarca, Franta, Germania,
Ungaria, Romania, Slovacia, Suedia, si Regatul Unit. El s-a derulat intre martie 2008
si februarie 2011, fiind coordonat de Center for Policy Studies de la Central European
University din Budapesta, Ungaria.

EDUMIGROM si-a propus sd exploreze masura in care politicile si practicile
educationale apartinand unor regimuri diferite ale bundstdrii, protejeazd mino-
ritarii etnici fata de marginalizare si excluziune sociald. Cercetarea observd: in
pofida diferentelor privind dezvoltarea economica si sistemul politicilor publice,
evolutiile recente din statele membre ale Uniunii Europene conduc la consecinte
similare in rdndurile unor imigranti de generatia a doua din partea vestica si a
romilor din Europa Centrald si de Est. Ambele categorii fiind cetateni cu drepturi
depline in statele respective, ele par sd aiba experienta unor noi si intensive forme
ale separarii involuntare, excluziunii sociale sau a statutului de cetdteni de mana
a doua.

Proiectul EDUMIGROM a examinat rolul educatiei in aceste procese ale
transformarii unor categorii sociale in minorititi marginalizate. In speti a ana-
lizat modul in care scolile opereaza ca si institutii ale socializarii si distribuirii
cunoasterii, si nu in ultimul rdnd influenteaza formarea identitard a tinerilor.
Dar a explorat si modul in care scolile contribuie la reducerea, mentinerea sau
addncirea inegalitdtilor intre tineri in materie de acces la educatie, locuri de
munca si diverse forme ale participdrii sociale, culturale si politice. Rezultatele
investigatiilor la nivel macro, ancheta sociologica comparativd, precum si cerce-
tarea de teren derulatd in multiple locatii au generat seturi de date foarte bogate,
utilizabile in vederea analizei comparative intre cele noud tari si in efortul de a
formula recomandari privind politicile publice.

Intr-o primi fazi, echipele de cercetare din fiecare tard au analizat politici-
le publice privind relatiile interetnice, precum si politicile educationale (dedicate

1  Ethnic differences in education and diverging prospects for urban youth in an enlarged Europe.
A comparative investigation in ethnically diverse communities with second-generation migrants and
Roma [http://www.edumigrom.eu/].
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‘minoritdtilor etnice), sau ‘persoanelor imigrante’).? Rapoartele pe tard au fost apoi
investigate comparativ cu scopul identificdrii asemdnadrilor si diferentelor intre po-
liticile statelor membre ale Uniunii Europene in materie de asigurarea egalitatii de
sanse, incluziunii sociale si diversitatii culturale.?

In primévara anului 2009, in opt dintre tirile participante s-a efectuat o anchet3
sociologica, in Romania chestionarele fiind aplicate in noud scoli din doud centre
urbane din Transilvania. Pe baza rapoartelor pe tari (astfel pe baza a 5000 de chesti-
onare completate), o echipa de specialisti a elaborat studiul comparativ despre cum
influenteazd diferentele sociale si etnice viata cotidiand si carierele profesionale ale
elevilor de 14-17 ani inscrisi in clasele terminale ale invatamantului obligatoriu, res-
pectiv cum modeleazd aceste diferente relatiile sociale, dezvoltarea identitard si ide-
ile adolescentilor despre viata adultd.*

Incepand cu a doua parte a anului 2009, partenerii au derulat studiile comunitare
in noud tdri, in Romania aceastd fazd calitativa a cercetarii fiind efectuata intr-una din
cele doud orase din Transilvania unde in prealabil se facu-se investigatia cantitativa.’
Studiul comunitar finalizat in iunie 2010 si-a propus sd descrie si interpreteze modul
in care interactiunea dintre identificdrile sociale, de gen si etnice influenteazd prac-
ticile si experientele educatiei scolare in ‘comunitatea de romi’ din oragul Transilvan
(numele fictiv dat localitatii in care el s-a desfasurat). Munca de teren aferentd a con-
stat din realizarea unor interviuri individuale si de grup cu elevi, pdrinti, profesori si
reprezentanti ai unor organizatii, precum si din observatiile facute in vecindtatile in

2 1In acest sens in Romania s-au scris doud rapoarte: Magyari Nandor, Letitia Mark, Hajnalka Harbula
and Enikd Magyari-Vincze (2008): ‘Country Report on Ethnic Relations: Romania.” EDUMIGROM
Background Papers, Budapest: Central European University, Center for Policy Studies [http://www.
edumigrom.eu/sites/default/files/field_attachment/page/node-1817/edumigrombackgroundpaperr
omaniaethnicrelations.pdf]; Magyari-Vincze, Eniké and Hajnalka Harbula (2008): ‘Country Report
on Education: Romania.” EDUMIGROM Background Papers, Budapest: Central European University,
Center for Policy Studies [http://www.edumigrom.eu/sites/default/files/field_attachment/page/node-
1817/edumigrombackgroundpaperromaniaeducation.pdf]

3 Din acest efort au rezultat patru rapoarte comparative, aici il amintim pe cel in scrierea cdreia a fost
implicata coordonatoarea cercetdrii pe Romania si care se leaga mai direct de rezultatele prezentate in
acest volum: Szalai, Julia, Marcus Carson, Zuzana Kusa, Enikd Magyari-Vince and Viola Zentai (2009):
‘Comparative Report on Educational Policies for Inclusion’ EDUMIGROM Comparative Papers,
Budapest: Central European University, Center for Policy Studies [http://www.edumigrom.eu/sites/de-
fault/files/field_attachment/page/node-1817/edumigromcomparativereporteducationalpolicies.pdf]

4 Szalai, Julia, Vera Messing and Maria Nemenyi (2010): ‘Ethnic and Social Differences in Education
in a Comparative Perspective’ EDUMIGROM Comparative Papers, Budapest: Central European
University, Center for Policy Studies [http://www.edumigrom.eu/sites/default/files/field_attachment/
page/node-5387/comparativesurveyfinal.pdf]

5 Dinstudiul comunitar, in iunie 2010 a rezultat raportul: Vincze, Enikd, with contributions from Hajnalka
Harbula and Nandor L. Magyari (2010): ‘Ethnic Differences in Education in Romania: Community
Study’ EDUMIGROM Community Studies, Budapest: Central European University, Center for Policy
Studies [http://www.edumigrom.eu/sites/default/files/field_attachment/page/node-5387/ethnic-diffe-
rences-in-education-in-romania-community-study2010.pdf]
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care locuiesc subiectii cercetdrii, precum si in scoli si alte cateva locatii publice unde
isi petrec viata de zi cu zi.® La nivelul intregului proiect, produsul final in relatie cu
faza calitativd a cercetdrii este un raport comparativ structurat pe capitole cum ar fi:
experiente si perceptii ale diferentelor etnice in educatie, viata in scoli, experientele
legate de transformarea in alteritate si consecintele acesteia, formare identitard si
aspiratii de viitor, apropierea sau indepdrtarea de egalitatea de sanse.”

In fine, proiectul EDUMIGROM s-a finalizat cu scrierea rapoartelor finale pe tari® si
aunui raport sintetic cu accent asupra recomandarilor privind politicile educationale.
Cele din urmd acoperd o serie de sugestii, cum ar fi desegregarea in cadrul scolilor si
intre scoli; amestecul interetnic in clasele scolare; prelungirea perioadei dupa care
elevii sunt canalizati catre o directie vocationald sau teoreticd; introducerea unei cur-
ricule multiculturale si a invdatamdantului intercultural; pregdtirea cadrelor didactice
in subiecte cum ar fi inegalitdti sociale si comunicare interculturald; utilizarea unor
metode de predare dialogice, centrate pe elevi si pe practica.

2. Volumul “Strategii identitare si educatie scolara”

Partenerul in proiectul EDUMIGROM din Romadnia a fost Centrul de Studii de Gen,
de la Facultatea de Studii Europene a Universitdtii Babes-Bolyai din Cluj. Din partea
acestei institutii cercetarea a fost coordonata de Eniké Vincze, ea a luat parte la toate
fazele cercetdrii, elaborand si rapoartele finale. Din echipa de cercetare au facut parte:
Hajnalka Harbula (contributie la toate etapele proiectului), Letitia Mark (contributie
la raportul despre relatiile interetnice), Nandor Laszlé Magyari (contributie la ra-
portul despre relatiile interetnice, realizarea anchetei sociologice, muncad de teren in
cadrul studiului comunitar).

Din setul de materiale produse de-a lungul celor trei ani, volumul “Strategii iden-

%)

titare si educatie scolard” face uz doar de explorarea politicilor educationale (capitolul

Munca de teren a fost efectuatd de Eniké Vincze, Hajnalka Harbula si Nandor Laszlo Magyari.

7 Szalai, Julia (ed.) cu contributia Feischmidt, Margit - Kallstenius, Jenny - Kostlan, David - Law, lan
- Mannitz, Sabine - Marada, Radim - Messing, Vera - Moldenhawer, Bolette - Nekorjak, Michal -
Neményi, Mdria - Schiff, Claire - Strassburger, Gaby - Swann, Sarah - Vajda, Roza and Vincze, Eniké:
‘Being ‘Visibly Different: Experiences of Second-generation Migrant and Roma Youths at School. A
comparative study of communities in nine member-states of the European Union. EDUMIGROM
Comparative Papers, 2010, http://www.edumigrom.eu/sites/default/files/field_attachment/page/node-
19527/edumigromcomparative-community-studydraft.pdf

8 Printre ele Vincze, Enikd (2011): Policy Recommendations in domestic contexts: the Romanian Case
(manuscris)
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intai prelucrand raportul Magyari-Vincze si Harbula, 2008), precum si de analiza date-
lor calitative adunate prin instrumentarul studiului comunitar. Capitolele doi si trei ale
volumului, chiar daca pornesc de la raportul EDUMIGROM asupra studiului comunitar
(Vincze, cu contributia Harbula si Magyari, 2010), ele restructureaza continutul acestuia. In
consecintd, volumul de fatd exploreazd accesul etnicilor minoritari la educatie scolard si
politicile educationale aferente din Romania post-socialistd, precum si experientele ele-
vilor romi dintr-un context urban. Astfel atrage atentia si asupra modului in care politi-
cile publice sunt sau nu sunt implementate la nivel local si datoritd conceptiilor si practi-
cilor actorilor de la acest nivel, dar desigur si datoritd relatiei intre administratia centrald
si cea locald. Volumul ne demonstreaza: chiar dacd ele au potentialul sa neutralizeze
intr-o anumitd mdsurd efectele marginalizdrii sociale - intersectandu-se cu alti factori
structurali si mentalitari ai mediului cotidian al copiilor romi, si chiar in pofida dorintei
acestora de a se integra — aceste politici publice nu genereaza schimbadri sustenabile daca
nu sunt completate cu schimbdri ai economiei politice si ai gandirii cotidiene despre
convietuirea cu alteritatea. In fine, volumul aseaza in centrul atentiei strategiile identita-
re ale copiilor romi prin care acestia raspund provocarilorvenite dinspre mediul lor scolar
si domestic imediat, dar si dinspre contextul social-economic mai larg. Observa efortul
acestor adolescenti de a se afirma ca persoane independente, in timp ce prelucreazd atat
mesajele culturale privind identitatea lor de rom, cét si efectul conditiilor materiale in
care traiesc, incercand sa se manifeste in prezenta altora cu demnitate (prin acceptarea
neconditionatd a regulilor impuse de scoald si / sau prin rezistenta fata de ele).

Raportul Magyari-Vincze si Harbula (2008), care std la baza capitolului intai, a fost
tradus din engleza in limba romand de cdtre Amalia Pecican si Ovidiu Pecican, iar tra-
ducerea raportului despre studiul comunitar (al carui material a fost restructurat in
capitolele doi si trei) de citre Gyula Kozdk. Le multumim colegilor pe aceasta cale.

In final, dar nu in ultimul rind ne exprimdm multumirile fati de Maria Neményi,
Violetta Zentai, Julia Szalai si Vera Messing pentru cd ne-au implicat in acest proiect
amply, si ne-au ghidat nu doar prin priceperea lor profesionald, ci si cu un spirit de
colegialitate si prietenie.

In cele ce urmeaza, in aceastd introducere prezentdm pe scurt contextul mai larg
al locatiilor studiului comunitar, descriem cateva aspecte metodologice ale cercetdrii
de teren, si circumscriem cadrul conceptual al analizei noastre.

13
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3. Contextul mai larg al locatiilor cercetarii

3.1. Etnici romi in Romania

Romadnia are cel mai mare numadr de etnici romi din Europa. Conform recensamantu-
lui din 2002, populatia din Romaénia a fost 21.680.974, din care romanii au constituit
89.5 la sutd; maghiarii 6.6 la sutd; romii 2.5 la sutd; germanii 0.3 la sutd; 0.3 la sutd
sunt ucraineni iar alte grupuri etnice au un procentaj de 0.2 la suti. In recensiamantul
din 1992 401.087 de persoane (1.8 la sutd) s-au declarat romi, iar in 2002 numadrul
celor auto-identificati ca atare a crescut la 535.250 (2.5 la suta ).°

In orasul Transilvan, terenul mai larg al cercetdrii noastre calitative, procentul
populatiei de romi a fost, conform recensamdantului, de aproximativ 0.95 la sutd din
populatia totald a orasului de aproximativ 250.000 (acest procent este destul de mult
sub media pe tard a populatiei urbane de etnie romd, care este 1.8 la sutd). Potrivit
estimadrilor efectuate de lideri romi, in oras s-ar putea sd locuiasca nu trei (cum arata
cele declarate la recensdmant), ci cinci mii de romi. Judetul Transilvan este situat in
regiunea de nord-vest a Romdniei. Zona este una dintre regiunile cu cea mai mare
pondere a populatiei rome (3.5 la suti). In ceea ce priveste utilizarea limbii romani, 1.1
la suti din populatia Romaniei a declarat cd este limba sa materna. In regiunea nord-
vest procentajul celor care au declarat cd limba lor materna este romani a fost de 1.64
la sutd (din nou cel mai mare procentaj din tard), si in judetul in care ne situdm aceasta
pondere a fost doar de 0.29 la suta.

3.2. Etnici romi in orasul Transilvan
Orasul Transilvan este unul dintre cele mai mari centre urbane din Romania. Po-

pulatia orasului este majoritar romaneascd, dar aici trdieste si un grup minoritar
maghiar destul de numeros. Istoria orasului este marcata de o serie de schimbari

9  Sociologii spun cd desi se aratd o crestere a populatiei pe parcursul unui deceniu, cifra in cauza reprezin-
td o subestimare a numarului de romi. Din cauza stigmatului asociat cu identitatea de rom multi romi
manifestd reticentd in a se identifica ca atare in situatia unui interviu cu un reprezentant oficial. Pornind
de la aceastd constatare existd mai multe estimdri ,neoficiale” privind numdrul real al romilor din tara
noastri. In cadrul unui studiu realizat in 1998 de Institutul de Cercetare a Calititii Vietii cercetitorii au
estimat pe bazd de hetero-identificare ca in Romania sunt intre 1.452.700 si 1.588.552 de persoane de
etnie romd, din care 65.3 la sutd s-a identificat ca rom (ICCV Raport, 2002). Conform estimdrii unui alt
cercetdtor, numdrul romilor se situeazad undeva intre 1,5 si 2 milioane (Ghetadu, 2006).
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geopolitice legate de granitele dintre Ungaria si Romania. Din punct de vedere po-
litic si simbolic harta etnicd a orasului este dominatd de relatia dintre romani si ma-
ghiari, in timp ce ,problema romilor” a intrat doar recent in constiinta publicd ca o
problemad sociald si economicd, sau in cel mai bun caz, ca prezentad culturald exotica
cu ocazia unor festivaluri. Relatiile inter-etnice din oras sunt in general ,pasnice”.
Cu exceptia catorva evenimente (cum ar fi celebrarea publica de 15 martie, sarba-
toarea nationald a Ungariei, atunci cand grupurile de extrema dreapta de ambele
parti formuleaza si exprima revendicdri nationaliste) relatiile romano-maghiare
decurg fara dispute publice majore. Afirmatia este valabild mai ales pentru peri-
oada de dupd 2000 cand dupd opt ani de guvernare, partidul nationalist romanesc
si-a pierdut pozitiile din conducerea orasului si Uniunea Democratd a Maghiarilor
din Romania si-a putut delega reprezentanti in institutiile autoritatilor locale (asa
cum a facut si la nivel guvernamental). Practic, nu existd conflicte deschise in re-
latiile dintre romani, maghiari si romi. Cu toate acestea, existd un puternic curent
de prejudecdti anti-tigdnesti care structureaza atitudinile discriminatorii fatd de
romi, atat in cazul majoritatii cat si al populatiei de etnie maghiard, iar in anumite
perioade (cum s-a intamplat si recent) administratia locald promoveaza si sustine
proiecte ,urbanistice” care agraveaza ghetoizarea romilor si, in consecintd, conso-
lideaza marginalizarea lor, ceea ce se constituie in sursd de discriminare si tensiuni
sociale in viitor.

Orasul Transilvan a resimtit, ca de altfel intreaga tard, gravele probleme econo-
mice apdrute dupd prabusirea economiei socialiste. Cu toate acestea in anii 1990
situatia sa financiard s-a imbunatatit datoritd numadrului tot mai mare de investitori
strdini (in vremuri de crizd este inca considerat a fi unul din orasele cu o cifrd relativ
scdzutd a somerilor si un nivel de salarizare relativ ridicat). Orasul are doudzeci si
trei de cartiere (unitdti teritorial-administrative), dar numai saisprezece dintre ele
detin infrastructura necesard care le conferd statutul de parte integranta a orasului.
Astdzi putem observa o tendintd de infiintare a noi cartiere ca urmare a extinderii
orasului. Scolile selectate pentru cercetare noastra se situeaza in trei cartiere inve-
cinate din periferia de nord-est a orasului. Cu exceptia Scolii nr. 2 care este plasatd
intr-o comund din suburbii cu specific rural, toate scolile au fost construite la mar-
ginile industriale ale orasului, care a inceput sd se dezvolte la inceputul secolului
al XX-lea. Datoritd industrializdrii fortate din perioada socialistd, aceste zone au
devenit suprapopulate.

Prima atestare istoricd a romilor in judetul Transilvan dateaza din secolul al XV-
lea. Printre ei sunt cdlddrari, gabori, rom-ungri, si baiesi. Potrivit unui lider ONG,
orasul este locuit mai ales de romi romanizati si de doud grupuri care incd mai pot fi
numite ,traditionale” (gabori si florari). Cele din urma practica profesii care amintesc
de vechile ocupatii ale strimosilor lor. In timpul cercetarii de teren am intalnit printre
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asa-numitii romi romanizati si familii de romi cu rdddcini maghiare. Parintii acestora
s-au considerat romi maghiari iar limba lor maternd a fost limba maghiara."”

Astazi, romii dezavantajati social locuiesc in trei cartiere mari si marginale ale ora-
sului. Acestea reprezintd terenul cercetdrii noastre calitative. Din totalul estimat de
cinci mii de romi aproape doud mii trdiesc in aceste cartiere. Tendintele generale care
caracterizeaza conditiile romilor din Romania incepand cu anul 1990 sunt valabile si in
cazul lor. Unitdtile economice din orasele socialiste au integrat la vremea lor populatia
de etnie roma (chiar daca acestea le-au oferit mai cu seama locuri de munca necalifi-
cate si cu prestigiu social scazut). Colapsul acestor unitdti socialiste din mediul urban
a condus la redistribuirea majoritatii romilor in pozitiile economice si sociale cele mai
dezavantajate. Cei care si-au pierdut locurile de munca - in multe cazuri, datoritd edu-
catiei precare de care dispun, dar, in general, din cauza diminuadrii drastice a numdrului
de locuri de muncd - nu s-au putut reintegra pe piata fortei de muncd pe termen lung,
si chiar au renuntat sd se inregistreze ca someri. Cei care anterior au fost in mdsurd
sd trdiascd decent din practicarea meseriilor traditionale, in prezent nu au mijloacele
pentru a face fata competitiei din economia capitalista. Totusi, unii dintre ei, cum sunt
gaborii sau florarii, si-au adaptat ocupatiile traditionale la cerintele acestei piete. Situ-
atia economicd a familiilor sarace din cadrul comunitdtilor de romi este dominatd de
strategii de supravietuire. Astfel ele, in mod structural, nu pot sustine pe termen lung
educatia scolard a copiilor lor. Asadar, copiii suportd efectele dezavantajelor structura-
le cumulate sau al cercului vicios al sdrdciei. Majoritatea romilor nu au beneficiat de
procesul de improprietdrire prin care s-au retrocedat terenuri agricole, paduri si imo-
bile, pentru ca romii nu au detinut proprietdti in perioada pre-socialista. Mai mult, din
moment ce Romdnia este afectatd de recenta crizd economicd iar rata somajului este in
crestere, conditia romilor sdraci care nu au loc de munca si nici nu sunt inregistrati ca
someri se agraveaza tot mai mult. Concomitent se accentueazd intoleranta fatd de ei si
respingerea lor de cdtre populatia majoritara.

3.3. Pozitii pentru romi in institutiile publice din oras
In judetul Transilvan existd aproape toate institutiile guvernamentale obligatorii le-

gate de romi, cum ar fi Biroul Judetean pentru Romi de la Prefecturd; consilierul
prefectului si al consiliului judetean, si asa-numitul ,,Grup de lucru mixt” compus

10 ,In timp ce pdrintii nostri erau o mixturd intre unguri si tigani, vorbind ambele limbi, noi combindm limba
romani cu romdna. Azi noi nu prea mai vorbim ungureste, chiar dacd o intelegem. Iar pe vremuri pdrintii
nostri nu puteau sd vorbeascd romdneste. Oricum ar fi majoritatea dintre noi aici suntem romunguri,
magyar cigany.” (Fragment dintr-un interviu cu un pdrinte).
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din reprezentanti ai romilor si reprezentanti ai diferitelor autoritdti locale; institutia
mediatorilor scolari si inspectorul scolar rom; mediatorii sanitari; biroul regional al
Agentiei Nationale pentru Romi. Nu existd expert pe problematica romilor la nivel de
municipiu. Din multele organizatii ne-guvernamentale infiintate in anii 1990, pand
in prezent au raimas doar cateva care functioneaza in mod real.! Promovarea culturii
rome in sfera publicd este asiguratd de un program de televiziune difuzat o datd pe
lund de studioul teritorial local al televiziunii publice.

Orasul dispune de unitdti de invatamant la toate nivelele. Ele oferd educatie la
gradinitd, in scoala primard, gimnaziu si liceu. Gdzduieste mai multe universitdti co-
tate printre cele mai bune la nivel national. Aici exista circa 40 de scoli cu opt clase
si licee care ofera educatie scolard in toate formele si ciclurile de invatamant de la
primar la liceu. Cele mai multe dintre aceste licee sunt scoli publice de elitd plasate
in zone centrale. Pentru elevii care au absolvit opt clase la alte scoli accesul in aceste
licee este dificil. Tn oras exista 11 scoli profesionale, 20 de licee si 9 asa-numite colegii
care oferd invatamant secundar. Asadar, orasul oferd o paletd larga de specializdri, dar
pentru copiii romi aceste oportunitdti sunt in mare parte virtuale, deoarece ei frec-
venteazad mai ales scoli sau licee profesionale (mai ales in specializari cum ar fi cele
de mecanic auto, transporturi, coafor, bucdtar) chiar daca au absolvit cele opt clase
de gimnaziu. Scolile unde am efectuat sondajul si cercetarea calitativa EDUMIGROM
includ ciclul primar si secundar de educatie de la clasa intai pani la clasa a opta. In
foarte multe cazuri, romii frecventeaza doar clasele din ciclul primar sau in cel mai
bun caz clasa a cincia si a sasea. Acesta este motivul pentru care procentul romilor in
clasele a saptea si a opta a fost relativ mai mic comparativ cu asteptdrile noastre ba-
zate pe cifrele absolute din ancheta sociologica privind numarul de romi scolarizati
la scolile vizate.

Inspectoratul Scolar Judetean® care functioneazd ca o putere locala delegatd a Mi-
nisterului Educatiei, Cercetarii si Tineretului (MECT) isi are sediul in resedinta de
judet. In anul scolar 1998/1999, MECT a dat o Ordonants privind crearea functiei de
inspector scolar pentru romi la inspectoratele scolare care deservesc judetele in care

11  Printre aceste organizatii sunt unele care oferd consultanta juridica sau organizeazd campanii pe temati-
ca drepturilor omului; altele sunt preocupate de solutionarea problemelor cu care se confrunta romii din
anumite cartiete ale orasului si organizeaza cursuri de calificare si recalificare profesionala, organizeaza
bursa locurilor de muncd in parteneriat cu Agentia judeteand de ocupare a fortei de muncd; altele doresc
sa deschida calea romilor catre serviciile consiliului local; iardsi altele sunt populare in rdndul romilor
mai ales datoritd proiectelor prin care oferd informatii despre modul in care se pot obtine documente
legale, acces la serviciile sociale, ajutor pentru copii si cantind gratuitd, dar si pentru proiectele lor de
constientizare legate de prevenirea cancerului cervical.

12 Competentele institutionale ale inspectoratelor scolare sunt in permanentd schimbare in sensul descen-
tralizarii puterii la nivelul scolilor, insd institutiile detin in continuare o multime de drepturi si privilegii.
Inspectoratele au angajati inspectori in diferite domenii de specializare. Tot ele au menirea sd asigure
programele de invdtdmant in limba minoritatilor nationale.
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locuiesc romi. In orasul unde s-a desfisurat cercetarea inspectorul scolar pentru romi
este o femeie roma tandrd, bine integratd in alte unitdti locale, organizatii de romi. ?
ONG-ul Romani Criss, impreuna cu Institutul Intercultural au introdus pentru pri-
ma oari in 1996/1997 initiativa creerii pozitiei de mediatori scolar. In 1998/1999, media-
torii au fost pregatiti si au lucrat in cadrul unui proiect-pilot intitulat ,,A doua sansd pen-
tru cei care au abandonat scoala”. Proiectul a fost lansat de Fundatia pentru o Societate
Deschisa din Romania si a continuat prin Centrul Educatia 2000+. In conformitate cu
Hotdrarea de Guvern nr. 721/14 din mai 2004, ocupatia de mediator scolar a fost intro-
dusa in Codul Ocupatiilor din Roménia (MECT, 2007). Cu toate acestea, in realitate sta-
tutul de mediator a ramas in continuare extrem de confuz. Toate cele trei scoli studiate
de noi au avut mediatori scolari romi in momentul cercetarii noastre. Practic ei au fost
cei care mentineau relatiile dintre scoald si familiile de romi, directorii fiind destul de
multumiti de ceea ce au realizat acestia in privinta inscrierii copiilor romi la scoala.

4. Metodologia studiului comunitar

4.1. Selectarea scolilor

Scolile din orasul Transilvan selectate pentru studiul comunitar (scoli generale care
oferd program de invatdmant ,normal™ pentru clasele I-VIIT) au fost explorate si in

13 Fisaeide post include extrem de dificila sarcind de a asigura inscrierea copiilor romi in scoli, cum se spune,
prin implicarea tuturor actorilor din sistemul de invdtdmant si administratia publica locald, si chiar prin
crearea unor forme alternative si complementare de educatie pentru romi. Mai mult decat atat, ea este
desemnatd sd coordoneze si sd monitorizeze recensamantul copiilor romi de varstd pre-scolard si scolard,
sa urmadreascd copiii romi care au abandonat invatamantul obligatoriu. Mediatorii scolari si profesorii
de limba romani si istoria romilor se afld in subordinea ei. De asemenea, ea raspunde de introducerea si
organizarea cursurilor de limba romani in scoli, de stimularea interesului copiilor romi fata de limba si
cultura romg, fatd de participarea la concursuri nationale pe aceste discipline. Totodatd, raspunde si de
promovarea traditiei romilor. Directorul fiecdrei scoli a declarat cd scoala oferd cursuri de limba romani si
/ sau istorie a romilor. Totusi, declaratia nu corespunde intru totul cu realitatea observatd. Se mai intampla
ca scoala sd nu depund cerere pentru un profesor competent in disciplina in cauza sau sa ofere cursuri de
limbd numai in ciclul primar.

14 Responsabilitdtile lor includ: sprijin oferit familiilor si parintilor romi pentru a imbunatati conditiile
de educatie a copiilor lor; incurajarea pdrintilor sd participe la viata scolii, reprezentarea comunitatii de
romi la scoald si reprezentarea scolii in interiorul comunitdtii; consultarea si consilierea pdrintilor romi
in privinta sistemului de invatamant; prevenirea si medierea conflictelor in randul familiilor si scolilor;
sensibilizarea autoritatilor in legdturd cu problemele romilor, precum si promovarea valorilor multicul-
turale si a scolii incluzive.

15 Am limitat cercetarea la aceste tipuri de unitdti de invatdmant excluzand astfel scolile speciale, pentru
cd am dorit sd analizam accesul la educatia scolard a familiilor de romi care doresc si au posibilitatea sa
asigure copiilor lor educatie in sistemul de invatamant dominant.
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etapa anterioard, cantitativa a cercetarii EDUMIGROM. Investigatia calitativd a fost
limitatd la unul dintre orasele studiate anterior, de vreme ce scolile studiate aici (trei
in total) si cartierele de care apartin ele ne-au dezvaluit o mare varietate de conditii
sociale si economice precum si diversitatea internd a grupului minoritar selectat (ro-
mii din Romdnia). Chiar de la inceputul cercetarii EDUMIGROM, selectarea scolilor a
fost ghidata si asistatd de experti locali romi care au experienta indelungata in relatiile
cu comunitdtile de romi (inspectorii scolari romi de la inspectoratele scolare judetene,
mediatorii scolari, lideri de ONG-uri). Pe baza recomandarilor si datelor furnizate de
acestia si pe baza cunostintelor noastre am presupus cd elevii care isi asumd identita-
tea de rom, se vor gasi in cele trei scoli situate la periferia orasului, pentru cd familiile
de romi care trdiesc in aceste cartiere isi inscriu copiii la scolile din apropiere. Princi-
piul de bazd al selectiei a fost sd gdsim cat mai multi elevi romi care se declard ca atare.
Pornind de la aceasta incercare a noastra si tindnd cont de modul in care granitele
etnice se constituie in societatea noastra (existenta unor scoli separate doar cu predare
in limba maghiara in care nu existd romi), in cele din urma nu ne-am axat cercetarea
pe triunghiul etnic al orasului format din grupuri de romani, maghiari si romi, ci ne-
am indreptat atentia ,doar” spre contextul relatiilor dintre majoritatea romaneasca si
minoritatea romd chiar dacd orasul are o populatie considerabild de maghiari.

Atét in ancheta sociologica cat si in studiul comunitar (inclusiv in studiile de caz
efectuate in diferite scoli) in acest oras ne-am concentrat pe trei zone situate la margi-
nea urbei, unde comunitdtile de romi traiesc in vecindtati mai mult sau mai putin com-
pacte. Aceste zone sunt cartierele pe care le-am denumit prin pseudonimele Floare,
Apa si Padure. Aici se gasesc scolile nr. 1, 2 si 8 (am pastrat denumirea scolilor utilizata
in ancheta sociologica, care, pe langd aceste scoli din orasul Transilvan s-a facut in inca
sase scoli dintr-un alt oras). In consecint, cercetarea noastri a ajuns la acei tineri auto-
identificati drept romi care din punct de vedere social si economic o duc relativ mai
bine decat colegii lor care au abandonat scoala, si nu au fost inscrisi in clasa a saptea si
a opta in momentul investigatiilor noastre. Dar, pe de altd parte, trebuie sd retinem ca
ei sunt elevi romi care frecventeaza scolile de la periferia orasului datoritd faptului ca
locuiesc in cartiere care la randul lor se afld in zonele dezavantajate social si economic.
De aceea ei impartasesc multe caracteristici ale vietii lor cu colegii lor romani.

In ceea ce priveste schimbirile social-politice de dupa 1989, se poate observa mo-
dul in care scolile orasului sunt segregate pe axa scolilor de elitd si centrale pe de o
parte, si marginale si ,slabe” pe de altd parte. Acesta este motivul pentru care profe-
sorii care ajung sd predea la aceste scoli marginale si considerate slabe au complexe
de inferioritate fatd de colegii lor care predau la ,scoli bune”'¢ In timpul discutiilor

16 ,Asta este un fenomen care se vede la multe scoli din cartiere, si mai ales se vede la evolutia numericd a
acestor scoli, si incepe sd apard o segregare in randul scolilor. Si anume: scolile al cdror numdr de elevi
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noastre informale, profesorii au subliniat de multe ori aceastd idee de inferioritate. Ei
au spus de asemenea, cd din pricina cartierului si a populatiei sale sarace au avut difi-
cultati in comunicarea cu elevii si pdrintii lor, situatie care a condus la stigmatizarea
unor clase intregi ca si clase unde ,abia se poate lucra”.

Scoala nr. 1 este situatd in cartierul Floarea, un cartier cu o populatie mare de romi.
Din anii 1990, cand domina dorinta de a personaliza scolile prin diferite mijloace,
Scoala nr. 1 poartd numele unui scriitor roman.” Scoala nr. 2 se afld in cartierul Apa.
Ea are o istorie lungd care incepe din 1761 cand a functionat ca o scoald elementara
privati romaneasca. In 1912 a fost transformata in scoald public4, si continud si exis-
te ca atare si in zilele noastre. La inceput, scoala a oferit un program de invdtamant
pentru clasele I-VII, dar din 1962 programul a fost extins la opt clase.”® Scoala nr. 8
este situatd intr-o zond urband industriald, care a inceput sd se dezvolte la inceputul
secolului al XIX-lea ca urmare a construirii unei fabrici. Scoala infiintata in 1934 a
avut o populatie mare de elevi, care s-a mentinut pana in 1980, apoi a inceput sd scada
drastic (astfel, de exemplu, sectia maghiara a inceput treptat).

Potrivit intervievatilor nostri, aceastd diminuare a numdrul de elevi observabild la
toate scolile, a fost determinata de prabusirea industriilor locale, de faptul ca scolile
din centrul orasului au infiintat clase in ciclul primar de invdtdmant, si nu in ulti-
mul rand de imbdtranirea populatiei.” Chiar dacd, conform estimarilor neoficiale,

se reduce, ajung sd aibd elevi cu posibilitdti materiale mai scdzute, pentru cd tendinta, spiritul acesta de
turmd cdtre scoli centrale, duc foarte multe familii cu posibilitdti materiale in scolile din centru, supraa-
glomerind acolo clasele... Pe cand scolile de cartier ramdn cu posibilitdti reduse... Si de aici apare ideea cd
sunt scoli mai slabe. Se incetdtdneste aceastd idee cd sunt scoli slabe. Dar nu este adevdrat. Din punctul
de vedere al dotdrilor, al colectivului de cadre didactice nu este adevdrat. Dar de aicea probabil rezultd si
tendinta de discriminare manifestate de unele cadre didactice, care vad exemplul scolilor centrale si ar
dori sd lucreze in acele scoli centrale, unde n-au probleme cu elevii de etnie romd sau cu elevii cu probleme
materiale sau asa... Si de aici au un oarecare complex de inferioritate, cd lucreazd intr-o scoald de cartier.
Si astfel frustrdrile lor duc la atitudini discriminatorii de multe ori.” (Fragment dintr-un interviu cu direc-
torul Scolii nr. 8).

17 In timpul interviului de grup cu profesorii de la Scoala nr. 1, unul dintre profesori a spus: “in anii care au
trecut, scoala noastrd a pus un mare accent pe integrarea copiilor dezavantajati social, printre ei romi,
ceea ce a fost un cdstig, dar trebuie sd observam cd am pierdut pe partea cealaltd, pentru cd multe familii
romdne si maghiare si-au retras copiii de la scoala noastrd.” (Fragment din interviul de grup cu profesorii
de la Scoala nr. 1).

18 Directorul Scolii nr. 2 sustine cd autoritdtilor nu le pasd prea mult de accesul la educatie din aceasta zona:
“a fost doar in 1994 cdnd si-au dat seama cd aici este o problem, cu toate cd istoria acestei colonii este
lungd de 30-40 de ani. In acel an, in mod ad hoc, ei au incercat sd inscrie toti copiii in Scoala nr. 2, dar
scoala nu era pregdtitd pentru aga ceva.” (Fragment din interviul cu directorul Scolii nr. 2).

19 ,Cdnd am venit in scoald in 1990 aici era liceu, atuncea era incd liceu, erau in jur de 1200 elevi de la clasa
I pind la clasa a XIII-a. Si chiar eu personal am avut in clasd, in clasa a I-a 42 de elevi. In acei ani, in anii
1990, 1991 nu exista ciclu primar in cadrul liceelor din centru, din zona centrald. Si mai mult decdt atd-
ta, era natalitatea destul de ridicatd, cartierul era intinerit prin constructia unor blocuri in anii 1988-89
finalizate in 1990. Deci exista o populatie tdndrd. De asemeni, zona industriald era foarte dezvoltatd...
Aceastd zond industriald aducea aici zilnic 20-25 de mii de muncitori, care bineinteles isi aduceau si copiii

<

la scoald.” (Fragment din interviul cu directorul Scolii nr. 8).
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in cartierele unde se regdsesc scolile selectate de noi traiesc aproximativ 2000 de
persoane de etnei romad, precum aratd tabelul de mai jos, ancheta noastra sociologica
a identificat un numadr relativ scazut de elevi in clasele a saptea si a opta care se auto-
identificau drept romi.

Total | Procentul | Procentul |Total elevi Numadrul si Procentul
elevi | elevilor elevilor in clasele | procentul celor elevilor din
romi dezavantajati 7-8 care seauto- | clasele 7-8 care
declaratde | declarat de identifica romi in | se auto-declara
scoli scoli clasele 7-8 romi fatd de

totalul elevilor
romi de la scoli

Scoalal | 415 24% 40% 61 8 (13%) 8%
Scoala2 | 273 29% 75% 42 8 (19%) 10%
Scoala 8 | 290 15% 40% 62 10 (16%) 23%

4.2. Munca de teren

Inainte sd incepem realizarea interviurilor formale si a observatiei participative sis-
tematice la Scoala nr. 1, pe langa sarcinile impuse de ancheta sociologica am vizitat
scoala de mai multe ori, am participat la serbarea de sfarsit de an scolar din iunie
20009, si am purtat discutii informale cu directorul scolii si dirigintele clasei in care
au fost inscrisi cei mai multi copii romi.

In timpul verii am realizat interviuri la clasele de copii care au absolvit clasa a opta
in iunie 2009. Totodatd, am efectuat observatii in cartierul in care trdiesc acesti copii.
Acesta a fost cazul a trei elevi romi (doi baieti si o fatd; baietii s-au inscris la licee profesi-
onale dupa ce au promovat examenul de corigentd din august, iar fata repeta clasa a opta
intr-o clasa in care doar ea este de etnie romad), si cazul unui parinte (tatd). Am identifi-
cat inca un bdiat rom care a absolvit clasa a opta anul precedent, dar mama lui a refuzat
sa vorbeascd cu noi (este de mentionat ca el a inceput sd se auto-identifice ca rom numai
dupa clasa a cincia, iar mama ei a fost profesoara de limba romani la aceasta scoald).

In septembrie am participat la serbarea de deschidere a anului scolar 2009/2010.
In toamna am finregistrat interviuri cu patru parinti romi (trei mame si un tat3; fi-
ecare a fost intervievat la domiciliu), si cu sapte elevi romi de clasa a opta din clasa
in care au fost inscrisi elevii romi: am discutat cu patru fete la ele acasd, doud dintre
ele au repetat clasa a opta; un bdiat rom, nou-venit la scoald, a fost intervievat la
scoald; doi elevi romdni, o fatd si un baiat, amandoi au fost intervievati la scoald. Prin
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intermediul acestor opt copii intervievati am reusit sa vorbim cu toti elevii romi care
au fost / sunt inscrisi in fosta sau actuala clasd a opta iar prin intermediul acestora am
intalnit si intervievat cinci pdrinti.

In decembrie 2009, am realizat un interviu de grup tip focus cu sase elevi (dous fete
rome, o fetitd romdnd, un bdiat de etnie romd, si doi baieti romani) din clasa a opta in
care au fost Inscrisi majoritatea copiilor romi. Sarcina cea mai dificild a fost realizarea
unui interviu de grup cu pdrintii. Dificultatea a fost datd de imposibilitatea de a gdsi un
loc unde sd aibd loc intalnirea. Din moment ce nu ne-am putut intdlni cu parintii elevilor
romi de la Scoala nr. 1, nici la sedinta cu pdrintii nici la casele lor, am organizat interviul
de grup bazandu-ne pe ajutorul unei organizatii de romi ne-guvernamentale. Invitatia de
participare la interviu a fost onorata de sapte parintii romi (din pacate, nici unul dintre ei
nu avea copii inscrisi la Scoala nr. 1: patru parinti au venit din zona Scolii nr. 2, doi dintr-o
zond rurald din apropiere, iar unul dintre ei a fost o femeie romg, lider ONG).

In toamna anului 2009, am finregistrat interviuri realizate cu directorul scolii si
psihologul scolar, ambele femei, si cu cei doi diriginti ai celor doua clase a opta (o
femeie si un barbat). Totodatd, am purtat numeroase discutii informale cu alte cadre
didactice. In luna ianuarie 2010, cu ajutorul directorului scolii am reusit s adundm
participanti la un alt interviu de grup cu profesori. Au participat patru femei si un
barbat. Trei dintre ei erau diriginti la clasele supuse atentiei noastre.

Am efectuat observatie participativa in toate cele trei clase paralele de clasa a opta.
Observatia a avut loc atdt la cursuri cat si in timpul pauzelor. Cu fiecare dintre aceste
clase am petrecut o zi de scoald. Astfel observatia participativa a durat trei zile. In
decembrie 2009, am participat la festivitatea organizata cu ocazia Craciunului.

In ceea ce priveste activitatile din afara scolii, toamna am efectuat observatie par-
ticipativa la o bisericd penticostald cu ocazia unui botez (biserica se afld in apropierea
zonei unde trdiesc copiii intervievati); am vizitat unul din centrele de copii din oras,
centru aflat la o distanta considerabila de cartierele selectate (dara fost frecventata de
cdtre doi baieti romi intervievati). Am realizat trei interviuri cu reprezentanti ai unor
organizatii: un interviu cu un preot penticostal, unul cu un lider de ONG rom si unul
cu mediatorului scolar rom. Mediatorul scolar a fost inclus in acest grup pentru ca ea
nu a participat la interviu in calitate de angajat al scolii. Ea apartine de inspectoratul
scolar judetean iar munca ei acoperd nu una ci mai multe scoli. Am vizitat de aseme-
nea sectia de politie de a cdrei jurisdictie apartine Scoala nr. 1 si am avut o discutie
informala cu un ofiter de politie.

Cercetarea la Scoala nr. 2 a inceput in luna februarie 2009 si a continuat pe tot par-
cursul anului. Tn prima etapd am incercat s ne familiarizdm cu scoala, profesorii si
elevii, precum si cu atmosfera si rutina institutiei. Am inceput cu discutii informale
cu mediatorului scolar si directorul scolii. Chiar si in timpul studiului am fost nevoiti
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sd revenim de mai multe ori la scoald. Astfel am incercat sd gasim toti copiii romi
inscrisi in clasele a VII-a si a VIII-a. Am observat de atunci cd a existat o usoara dife-
renta intre numarul de elevi auto-identificati ca romi (sapte) si numarul elevilor romi
inregistrati in statisticile oferite de scoald si de inspectoratul scolar (zece).

In iunie am participat la festivititile de incheiere a anului scolar 2008/2009, am
efectuat observatie participativd, si am documentat evenimentul cu fotografii si film.
A fost interesant de remarcat participarea activd a elevilor si parintilor romi si par-
ticiparea aclamatei ,vedete” DJ, un biiat rom poreclit Orlando. In septembrie am
participat, de asemenea, la ceremonia de deschidere a noului an scolar, si am notat
numdrul mare de elevi romi inscrisi in clasa I-a (cincisprezece elevi romi dintr-un
total de cincizeci de elevi de clasa intaia).

In toamna anului 2009, am realizat sase interviuri cu elevi romi care au frecventat
clasa a opta in anul scolar anterior cercetdrii, cu doi din fosta clasd a saptea (in prezent
inscrisi in clasa a opta), si cu doi elevi romani. Aceste interviuri au fost inregistrate la
domiciliul elevului, ceea ce ne-a dat sansa de a observa vecindtatea imediatd a domi-
ciliului lor (diferite locuri din cartierul Apa), precum si conditiile lor de trai. Interviul
de grup tip focus cu elevii a fost realizat in ianuarie 2010. La interviu au participat
sapte fete, eleve in clasa a opta (dintre care o fatd de etnie romad) si un baiat rom.

Cu ocazia vizitelor la domiciliu am inregistrat opt interviuri cu parintii (in cea
mai mare parte cu mame, sau cu ambii parinti, in cazurile in care tatii au participat
la discutiile noastre). In timpul discutiilor noastre cu ei am incercat si surprindem
nu numai conditiile sociale si economice ale familiilor, relatiile parintilor cu scoala,
perceptia lor asupra relatiilor interetnice, dar si caracteristicile cartierului. In cartie-
rul Apd am vizitat trei tipuri diferite de vecinatate. Interviul de grup cu pdrintii a fost
realizat la sfarsitul lunii ianuarie 2010, cu ocazia sedintei cu parintii. La interviu au
participat cinci parinti (patru romani si un maghiar).

Intorcandu-ne la scoald, am realizat interviuri cu directorul scolii, mediatorul
scolar si cu dirigintele fostei clase a opta. Profesorii au vorbit despre relatia lor cu
elevii, dar nu au avut multe de povestit despre intalnirile fatd in fata cu parintii ele-
vilor romi. Pe de altd parte, mediatorul scolar s-a dovedit a fi foarte bine informat
nu numai despre ce se intampld la scoald dar si despre familiile copiilor. Interviul
de grup cu profesorii de la scoald a fost organizat in ianuarie 2010, cu participarea
a patru profesori romani de sex feminin si mediatorul scolar rom, persoand de sex
masculin. Mai departe, am vizitat scoala speciald unde am auzit ca ar putea fi inscrisi
multi copii romi din cartierul Apd si am avut o discutie informald cu mediatorul de
la scoala respectiva.

In toamna anului 2009, am realizat, de asemenea, observatie participativa in sala
clasei a opta. Am petrecut o zi in scoala cu acest scop, am luat notite si le-am transpus
in limba englezd pe fise de informatii specifice.
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In afara scolii, am realizat si inregistrat interviuri cu politistul de proximitate, res-
ponsabil pentru Scoala nr. 2, si cu preotul ortodox de la biserica din apropiere, care
este in acelasi timp instructor de religie la scoald. Acesta din urmd ne-a vorbit despre
relatia dintre scoald si institutiile care au contact cu ea precum si despre problemele
specifice cu care s-a confruntat in cazul relatiilor interetnice. In ceea ce priveste ob-
servatia participativd in afara scolii, ne-am concentrat mai cu seamd, in mod sistema-
tic asupra vecinatdtii in care trdiesc elevii, subiectii cercetarii noastre.

Am vizitat Scoala nr. 8 pentru prima datd in cursul anchetei sociologice si ne-am in-
tors aici pe parcursul studiului de caz calitativ. Am avut discutii cu directorul scolii si
mediatorul scolar rom. Cu acesta din urmd am realizat si inregistrat primul interviu.
Dupa aceasta perioadd de pregdtire am participat la festivitatea de inchidere a anului
scolar 2008/2009.

In timpul verii am realizat doud interviuri cu doi copii romi, un béiat si o fati, care
au fost inscrisi in clasa a opta in anul scolar anterior deruldrii cercetarii. In septembrie
am participat in calitate de observatori la un eveniment in afara scolii, eveniment ce
a avut loc la un centru cultural alternativ din oras. Este vorba de o tabdra de creatie
artisticd multiculturald dedicatd copiilor.?® Cativa copii de la Scoala nr. 8 au participat
la aceastd tabdrd adusi fiind de un mediator de la o fundatie care oferd sprijin copiilor
vulnerabili si dezavantajati.

Dupd inceputul anului scolar 2009/2010, dupd 15 septembrie, am realizat inter-
viuri cu doi experti: un asistent social rom afiliat la Directia de Asistentd Socialg, si o
femeie maghiara, expert in probleme legate de invatamantul minoritar din Romania.
Mai tarziu in toamnd am realizat interviuri cu anumiti angajati ai scolii: directorul
scolii, un diriginte al unei clase a opta si bibliotecarul scolii, care a fost coordonator
al trupei de teatru si, ca atare, a avut o relatie speciala cu copiii. Interviul de grup cu
profesorii a fost realizat in ianuarie 2010, cu participarea a sase profesori, trei femei
si trei bdrbati, precum si a mediatorului scolar rom.

In paralel, in toamna anului 2009 am realizat interviuri cu opt copii inscrisi in clasa
asaptea sia opta. In total am intervievat doi copii romani, patru romi, si patru copii care
nu s-au identificat ca romi, dar au fost identificati ca atare de catre colegii lor, jumadtate
din ei au fost fete. Interviul de grup cu elevii a fost efectuat in decembrie 2010, cu par-
ticiparea a sapte elevi (patru fete si trei baieti, dintre care unul rom). In patru cazuri
am intervievat pdrintii (mamele) acestor elevi. Interviul de grup cu pdrintii elevilor a

20 Tabara de creatie artisticd si comunicare interculturald a avut un program de doud sdptamani in care 30
de copii de diferite etnii (romand, maghiard, romd) cu varsta cuprinsd intre 7 si 11 ani au participat la ateli-
erele de creatie oferite in cadrul taberei. Printre ateliere au fost: design computerizat, dans contemporan,
foto si video, textile, teatru de pdpusi, dans traditional si ceramica.
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fost organizat in ianuarie 2010, cu participarea a cinci mame de etnie romd. Observatia
participativd in clase si in afara lor a fost efectuata dupd realizarea interviurilor.

4.3. Relatiile dintre cercetatori si subiectii cercetarii

Intr-un anumit sens, prezenta noastra la scoald cu ocazia anchetei sociologice a fost un
bun punct de plecare pentru cercetarea calitativd. Ins3, pe de alti parte, am fost con-
stienti de faptul ca profesorii s-ar putea supdra sau s-ar putea simti stanjeniti din cauza
prezentei noastre mai indelungate la scoald. Sd nu mai vorbim despre faptul cd le-ar
fi fost mai usor sa completeze chiar ei chestionarele din ancheta sociologica decat sa
ne accepte si sd ne tolereze in sdlile de clasa mai multe zile la rand sau decét sd ne vor-
beascd despre experientele lor personale legate de predarea intr-o scoald multi-etnica
si, In special despre relatia lor cu romii, un grup care ridica multe probleme delicate cu
care ei se confrunta zi de zi. In ansamblu, profesorii si conducerea scolii au fost ama-
bili, prietenosi si cooperanti cu noi. La randul nostru i-am asigurat cd datele adunate
in cercetare sunt confidentiale si respectd principiul anonimatului. Cu totii au fost de
acord ca interviurile sa fie inregistrate, si au fost dispusi sa impdrtdseascd cu noi ideile si
sentimentele lor in timpul discutiilor noastre informale. Toti cei pe care i-am rugat ne-
au acceptat in silile de clasi. In cele trei scoli am inregistrat doudsprezece interviuri cu
profesori si am completat sase fise informative pentru observatiile efectuate in clasa.
Mai departe, in comparatie cu ancheta sociologica, cercetare calitativd a avut un avan-
taj enorm in ceea ce priveste accesul nostru la profesori: in timp ce, de obicei, profesorii
aleg sa completeze chestionarele pe cont propriu, interviurile calitative au fost ocazii pen-
tru Intalniri fatd-in-fatd, care ne-au oferit mai mult timp si au creat o atmosfera relaxatd
pentru dialog, ceea ce ne-a permis sa revenim mereu cu intrebari suplimentare la aspec-
tele neclare ale discutiei. Subiectele de discutii sugerate de noi le-au fost foarte familiare.
In fluxul vietii scolare de zi cu zi si in efortul lor de a se inscrie la cursuri de formare supli-
mentare pe anumite probleme, ei s-au confruntat cu toate aceste probleme, si se stradu-
iesc sd gaseascd un echilibru intre sarcinile lor de predare si sensibilitatea lor fata de copiii
care provin din medii sociale si economice precare si situatie familiala dificild. Reflectia
asupra mediului precar al situatiei unor elevi a fost facilitatd si mediatd de contemplarea
lor asupra propriei lor situatii si experiente trdite in aceste scoli marginale. Luptandu-se
intr-un fel cu propriile lor frustrdri resimtite in legdturd cu colegii lor de la scolile mai
privilegiate, ei au incercat sa se prezinte ca oameni care au inteles problemele copiilor si
au avut chiar satisfactii legate de succesele pe care au reusit sd le realizeze cu ei.
Urmadrind scopul nostru principal - gasirea copiilor romi integrati in scolile stan-
dard sau ,normale” - ne-am confruntat cu fenomenul de segregare pe linia de de-
marcatie dintre scolile speciale si cele normale. In cazul scolii din cartierul Apa, in
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mod paradoxal, planul de a imbunatati calitatea educatiei in rdndul romilor prin de-
segregare a dus la segregarea lor in scoli speciale. Dupa cum s-a mentionat in studiul
nostru si in Raportul preliminar despre studiul de caz din scoli, dupd ce s-a interzis
segregarea in sistemul educational, doar o parte din copii din clasele pentru romi
(care au fost, de asemenea, definite precum clase de copii cu nevoi educationale spe-
ciale), a fost integrata in clasele cu copii romani in aceastd scoald. Majoritatea lor a
fost indrumata spre o scoald speciald. Am putea conclude, ca caracterul discrimina-
toriu al sistemului educational, sau discriminarea structurald cu care se confrunta
romii in acest caz a constat tocmai in aceasta forma ascunsa si foarte periculoasd de
segregare care a divizat copiii din perspectiva scolilor normale si speciale. Urmdrind
aceasta poveste din 2004, am vizitat scoala speciald implicatd. Ne-am gandit cd am
putea intdlni mai multi copii romi din cartierul Apd, stiind cd multi nu s-au inscris la
Scoala nr. 2, singura scoald normald in apropierea cartierului. Si intr-adevar, am gdsit
cativa elevi din cartier insa nu foarte multi. Cu toate acestea, scoala speciala functio-
na la capacitate maxima. In timpul vizitei am avut o discutie informald cu mediatorul
scolar, care ne-a prezentat modul in care s-a realizat selectarea elevilor pe baza a doud
criterii (handicap mintal sau corporal, si situatia sociald si economicad).

In timp ce interviurile individuale cu profesorii au fost organizate relativ usor, in-
terviurile de grup nu au putut fi organizate atat de lin. Initial ne-am gandit sa ldsam
interviurile de grup la urma, spre sfarsitul cercetdrii de teren pentru a ne asigura cd
relatiile noastre cu profesorii au fost indeajuns pregatite pentru acest moment. Dar in
decembrie toatd lumea din scoli a fost ocupatd cu teza de semestru si cu problemele
zilnice stringente (cum ar fi gripa porcind, sau concediul fara salar obligatoriu impus
de guvern pentru fiecare salariat din sistemului bugetar in contextul crizei economi-
ce). In consecintd, am organizat interviurile de grup in ianuarie 2010.

In ceea ce priveste elevii, putem nota ci in primul rand au fost surprinsi de pre-
zenta noastrd in scoli si sdli de clasd, se uitau la noi in timp ce noi luam notite. Ne-au
privit ca pe un soi de profesori sau inspectori. Se intrebau cum se face cd petrecem
atat de mult timp in scoald si stdm cu ei pe coridoare sau in curte. Chiar le-a parut rau
pentru noi: nu ni se permite sd stam in sala profesorald, nu avem nimic altceva mai
bun de facut? Din cand in cdnd eram vazuti ca o provocare: strdini cdrora vroiau sd le
arate cum sunt de fapt (elevi buni sau dimpotrivd, elevii care au indraznit sa infrunte
profesorii). Dar in ansamblu, probabil datorita prezentei noastre mai indelungate in
apropierea lor, ei nu s-au simtit deranjati de prezenta noastrd. Am intdlnit chiar si
situatii in care au dovedit cd au incredere in noi, si au inteles ca suntem de partea lor
si nu de partea cadrelor didactice. Increderea a fost mai profunda in cazul elevilor pe
care i-am vizitat si la domiciliu. Ocazional, am avut sentimentul cd ,,cei mai proble-
matici” copii au fost mai deschisi cu noi decat copii considerati ,elevi buni”. Cu toate
acestea, ei ne-au testat limitele (cum fac de obicei si cu profesorii lor), mai ales prin
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glume provocatoare dar prietenoase. Putinii elevi romani intervievati au fost alesi in
functie de diferite criterii: am avut un interviu cu un copil care s-a auto-identificat
ca roman, dar a fost hetero-identificat ca rom; am cdutat copii majoritari care aveau
relatii stranse cu colegii lor romi; si am dorit sa discutdm si cu elevi care aveau cele
mai bune rezultate scolare in clasele cu copii romi.

Dupa ce elevii s-au obisnuit cu noi, am organizat un interviu de grup la fiecare
dintre cele trei scoli, interviuri la care au participat elevii romi si romani, bdieti si fete.
Discutiile cu ei au fost foarte vii si a fost dificil sa oferim fiecdruia sansa de a vorbi (in
madsura in care au existat unii lideri de opinie care au vrut sa domine discutia) si sa
mentinem dialogul sub control. Povestirile pregatite pentru interviul de grup au fost
traduse in limbajul copiilor iar intrebdrile suplimentare au fost puse cu scopul de a le
da posibilitatea de a asocia o poveste abstractd cu experientele trdite de ei.

In mediul lor de acas3, in prezenta parintilor lor, copiii au fost mai ticuti, si intr-
un sens mai distanti si respectuosi cu noi. In unele cazuri i-am intervievat chiar in
casele lor, in timp ce pdrintii intrau si ieseau, se plimbau in jurul nostru. Locul unde
am stat de vorbd nu a fost camera lor (marea majoritate dintre ei nu are camerd pro-
prie, doar una in comun cu fratii lor, sau chiar cu parintii lor si / sau alte rude). In cele
mai multe cazuri bucdtdria a fost spatiul in care am fost invitati sd ne asezdm. Multe
dintre familiile vizitate, cu multi membri, aveau in comun o singurd camera. Unii nu
au nici apa curentd, electricitate sau sursd de incalzire. Ocazional, am discutat cu
copiii in curte sau in afara casei, in parcuri, sau la scoald, in cazul in care acestia au
avut o ord libera.

Pentru noi a fost crucial sd vizitam la domiciliu copiii care au absolvit clasa a VIII-a
anul precedent, insd in anumite cazuri i-am cdutat si in alte locuri (ca de exemplu
centre de educatie in afara scolii). Gasirea lor a fost cea mai dificild sarcind a cercetdrii
de teren: am fost nevoiti sa revenim de mai multe ori in cartier pentru ai gdsi acasd
pe ei si pe pdrintii lor. Gdsirea unor locuri si ocazii de intalnire cu ei in afara scolii si
nu la casele lor a fost o alta sarcina dificild a muncii de teren. Insi face parte din viata
lor. Ei chiar nu ieseau oriunde, sau doar foarte rar. Se pare cd trdiesc intr-o lume deco-
nectatd de restul orasului atat la scoala cat si acasd. Ei pierd vremea in jurul casei, in
curte, si pe strazile din apropiere, fumeaza si discutd, bdietii joaca fotbal intr-un parc
apropiat. In cazul in care sunt vecini, colegii de clasa se intalnesc, evident, si in afara
scolii sau, in unele cazuri, merg impreund la acelasi centru educational de tip scoala-
dupa-scoald sau viziteazd unele locuri indrumati si supravegheati de mediatorul sco-
lar sau profesor. Acesta este contextul in care s-a ivit sansa de a face observatii intr-un
centru educational, la un botez la biserica penticostald sau in tabdra multiculturald.
Desi planul nostru era sa mergem cu acesti copii in locurile unde mergeau si ne lasau
sd mergem cu ei, intr-un final s-a dovedit ca am avut posibilitatea de a intdlni doar un
numdr mic de elevi in aceste locuri.
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In cele trei scoli am inregistrat in total 30 de interviuri cu elevi, vorbind cu aproape
toti copiii romi inscrisi in clasa a opta si cu unii dintre cei care au absolvit clasa a opta
in iunie iar in anul scolar 2009/2010 si-au continuat studiile la scoli profesionale.

Parintii au fost intervievati in mare parte la casele lor, cu exceptia cartierului Padu-
rea. Aici parintii nu ne-au invitat si intrim in casele lor. In consecinti i-am intalnit la
scoald, si trebuie sa mentiondm cd de fiecare datd se scuzau cd nu ne invitd in casd pen-
tru cd le este rusine de conditiile precare in care trdiesc. Majoritatea timpului am gdsit
acasa mama elevilor. Din cele saisprezece interviuri cu parinti doud a fost realizate cu
tati. In unele cazuri, tatii au intervenit daci au avut ceva de spus in timpul desfasurarii
interviului cu mamele. Acest lucru a fost din nou o consecinta a faptului cd persoanele
intervievate trdiesc in familii numeroase si, de reguld in case mici. Aproape niciodatd
nu am avut posibilitatea de a efectua un interviu fat-in-fatd cu o singura persoana. In
acest fel, intreaga situatie de interviu reflecta modul lor de viata real.

Trdind in cartiere cunoscute datoritd populatiei de romi, parintii si familiile din
cartier sunt deseori vizitate de cercetdtori sau contactate de organizatii de caritate.
Cand am apdrut la usile lor, am fost scanate ca atare. Dar numai unii au intrebat
de ajutorul pe care-1 putem oferi. Nu au fost foarte incantati de prezenta noastra si
au avut comentarii hazlii la adresa cercetdtorilor care-si castigd painea studiindu-i.
Totusi, au acceptat sa stea de vorbd cu noi si sd inregistram interviurile. Practic, dis-
cutiile noastre au urmat ghidul de interviu, insa cel mai important lucru a fost sd ne
concentrdm sd mentinem permanent contactul vizual cu ei, sd-i ldsdm sa vorbeascd
despre problemele, prioritdtile lor. De foarte multe ori interviurile s-au dovedit a fi
extrem de bogate in informatii si uneori am purtat discutii aprinse despre conditiile
lor de viatd, relatiile de familie, scoald si profesori.

Dintre toate persoanele intervievate pdrintii au fost cei care au vorbit mai mult
despre discriminarea intdlnitd in scoli. Evident, profesorii nu au fost dornici sd re-
cunoascd caracterul discriminatoriu al unitdtilor lor de invatamdnt. Elevii au evitat
poate acest subiect deoarece nu doreau sa vorbeascd despre ceva care ar putea sa-i
facd sd apard mai putin capabili decat colegii lor romani. Dar naratiunile pdrintilor au
fost puternic marcate de povestiri despre felul in care copiii lor au fost dezavantajati
de anumite cadre didactice, ceea ce ar putea fi explicat si prin tendinta lor de a inter-
preta rezultatele scolare ale copiilor prin prisma experientelor lor negative acumula-
te pe parcursul intregii lor vieti. Aspecte privind strategiile economice ale familie si
modalitatea in care isi cdstigd existenta au ramas cele mai ascunse teme in discutiile
noastre.

Sarcina cea mai dificild la acest capitol a fost organizarea interviurilor de grup cu
parintii din lipsa unui loc, a unei sdli unde sa ne fi adunat in acest scop. Dupa cum
am mentionat mai sus, la Scoala nr. 2 am reusit sd organizdm un interviu de grup la
sfarsitul lunii ianuarie 2010, cu ocazia sedintei cu pdrintii. La interviu au participat
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cinci parinti (patru romani si un maghiar), iar la Scoala nr. 8 au fost cinci mame de
etnie romd care s-au adunat cu acest scop. Din moment ce nu am putut mobiliza
parintii elevilor romi de la Scoala nr. 1, nici la sedinta cu parintii, nici la casele lor, in
organizarea celui de al treilea interviu de grup cu parinti am recurs la ajutorul unei
organizatii ne-guvernamentale rome. Invitatia de participare lansatd de organizatie
a fost onoratd de sapte parinti romi (patru parinti cu copii la Scoala nr. 2, doi dintr-o
zond rurald din apropiere, si o femeie romd, lider al unui ONG; din pdcate, nici una
dintre aceste persoane nu avea legdturi cu Scoala nr. 1). Cu toate acestea, interviul de
grup a fost foarte bogat in informatii si saturat de relatdri bazate pe vasta experienta
a participantilor. Astfel acest interviu completeaza celalalt interviu de grup realizat
cu parintii elevilor de la Scoala nr. 2, cu atdt mai mult cu cét la acesta din urmad au
participat doar parinti romani.

Contactele noastre cu reprezentantii organizatiilor au urmarit traiectoriile de via-
ta si educationale ale elevilor pe de o parte, iar pe de altd parte au avut menirea de a
conecta persoanele care se ocupd cu probleme de educatie pentru minoritdti si / sau
de starea grupurilor dezavantajate. Am realizat interviuri cu un expert in invatdman-
tul minoritdtilor nationale, un angajat rom al Directia de Asistentd Sociald, un lideral
unei organizatii ne-guvernamentale locale rome, si cu mediatorul scolar de la Scoala
nr. 1, pe care l-am inclus in aceastd categorie, pentru cd este angajatul inspectoratului
scolar judetean si se ocupd de mai multe unitdti de invatamant.

In plus, am vizitat citeva organizatii care au avut legaturi cu scolile studiate de
noi. Acestea au fost: doud centre ,scoald dupd scoald” care oferd sprijin copiilor dez-
avantajati. Acesta din urmad a oferit meditatii in disciplinele scolare, o0 masa gratuita
si sprijin material dupd caz. Am vizitat aceste centre de mai multe ori, insd persoana
cdreia i s-a dat permisiunea sa vorbeasca cu noi a fost mereu ocupatd. Cea mai mare
dificultate cu aceste organizatii a fost faptul ca acestea sunt formalizate si ierarhice,
iar persoana cu care am fi putut vorbi avea nevoie de aprobarea conducerii. In conse-
cintd, aceste discutii au fost la randul lor extrem de formale.

Acelasi lucru s-a intamplat si la sectiile de politie vizitate, unde am avut discutii
informale cu un numadr de ofiteri. Potrivit lor, ei sunt profund implicati in asigurarea
ordinii in aceste scoli (sectiile au ofiteri delegati care sunt responsabili pentru aceste
unitdti, participa la deschiderile anului scolar, ii asigurad pe elevi si parinti de sprijinul
lor, si evident, viziteazd scolile in cazul in care apar conflicte violente).

In acest sens, atmosfera la cele doua biserici vizitate a fost un pic mai relaxata. Pe
de o parte, la biserica penticostald din cartierul Floarea, unde am efectuat observatie
participativd cu ocazia unui botez si am realizat un interviu cu preotul de la biseri-
ci. In afard de acesta din urmi, am realizat un interviu cu un pastor adventist care
conduce o fundatie in colonia Donald din cartierul Apa. Observatia participativa de
la botez a fost facilitata de un factor care dintr-un alt punct de vedere a creat situatii
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neplacute pentru noi. Este vorba de eforturile bisericii penticostale de a-i evangheliza
pe toti cu care intrd in contact. Din 1990, reprezentanti ai diferitelor confesiuni (dar
nu cele ale bisericilor neo-protestante) sunt prezente in institutiile de invitdimant in
mai multe moduri: ei au devenit parte integrantd a scolii la festivitdtile de deschidere
si inchidere a anului scolar, au asigurat predarea materiei optionale, dar de fapt obli-
gatorie, de religie si sunt prezenti si prin icoane amplasate de obicei in apropierea
stemei tirii pe peretii sililor de clasd, coridoare si sala profesorald. In unele cazuri,
copiii urmeazd doar religia pdrintilor. Dar am intalnit si situatii in care elevii - chiar
dacd merg cu pdrintii lor la bisericile care tin de religia lor — aleg sd viziteze din cand
in cand si biserica penticostald, unde participd la programe speciale organizate pen-
tru tineret, inclusiv evenimente sportive sau excursii.

5. Cadrul conceptual al analizei

Termenul central al analizei noastre este cel de strategie identitard. Pus in legatura
cu educatia scolard, el este interogat ca un set de practici fundamente de conceptii
culturale prin care tinerii de etnie romad se definesc si se pozitioneazd fatd de lumea
scolii (cadre didactice, colegi, curriculd, programe pentru petrecerea timpului liber
etc.) dorind s fie recunoscuti si acceptati, respectiv fata de conditiile lor de viatd care
afecteazd accesul lor la serviciile educationale necesare realizdrii in viata adulta.

Utilizand termenul de strategie identitard pe de o parte accentudm caracterul pro-
cesual al identitatii (etnice), iar pe de altd parte relevaim natura activd (agency) al
individului fata de ceea ce i prescrie sistemul in materie de conditii socio-economice
si identitdti. Ne bazam pe acele conceptii despre identitate care observa cd ea este
constituitd la interactiunea dintre pozitiile subiect prescrise de economii politice, in-
stitutii si discursuri, precum si dintre subiectivitatea oamenilor sau experientele tra-
ite si performantele lor identitare (Hall, 1992; Woodward, 1999; Moore, 1988, 1994;
McClaurin, 2001). Acceptam ca diversele identitati — cum ar fi etnia, genul, varsta,
religia, statutul socio-economic sau orientarea sexuald - existd ca practici continue
de identificare, incluzand si negocierile privind sensurile pozitiilor subiect prescrise.
Dar recunoastem si faptul cd - datoritd intersectdrii lor (precum demonstreaza teori-
ile intersectionalitdtii, de exemplu Crenshaw, 1989; Wing, 2003; sau McCall, 2005)
- ele functioneaza unele prin celelalte, astfel de exemplu etnia se genizeazd, si genul
se etnicizeazd (Magyari-Vincze, 2009).

Si pe urmele lui Barth (1969) sau Cohen (1974) consideram cd identitatile (inclu-
siv cele etnice) sunt relationale, sunt intotdeauna produse si utilizate in procesul de
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creare / mentinere / dizolvare a granitelor dintre “noi” si “ei”, implica in acelasi timp
incluziune si excluziune, integrare si separare, asemadnare si diferenta. Ele sunt de
asemenea situative: identitdtile unei persoane / unui grup sunt constituite de si in
raport cu situatiile in care ele ajung in diferitele domenii ale vietii, dar la randul lor si
contribuie la constituirea si mentinerea acestora. Ele sunt atdt constructii culturale
(set de sensuri) prin care oamenii se pozitioneaza unii fata de ceilalti, cat si procese
de diferentiere prin care se atribuie semnificatii si se creazd granite sociale: oamenii
isi produc identitdtile in timp ce reactioneaza la ceea ce li se intdmpld cu ei in viata
lor de zi cu zi (in materie de situatie economicd, productie, consum, locuire, relatii
sociale, viata familialg, ritualuri, norme comunitare etc.), in timp ce se creeazd pe ei
insisi ca fiind similari cu unii si diferiti de altii.

Prin modul in care aducem in relatie pozitia social-economica si identificarea et-
nicd ne aliniem la abordarile care analizeazd etnicitatea ca un fenomen social, cul-
tural si politic (Verdery, 1994), adica un instrument (sistem de clasificare) cu functii
sociale (de relationare), culturale (definere / denumire) si politice (de pozitionare si
de recunoastere). Sau, altfel spus, atit ca un construct social / cultural (una dintre
categoriile prin care oamenii definesc, explica si justificd diferentierile sociale), cat si
un set de relatii / interactiuni sociale in care comunicarea despre diferente culturale
este relevantd pentru participanti / grupuri de oameni care se considerd a fi distincte
(Eriksen, 2001; Bradley, 1996).

Pornind de la aborddrile de mai sus, dincolo de faptul cd le aplicam intr-un studiu
despre romii din Romdnia, noutatea analizei noastre constd in modul in care ea face
legdtura intre inegalitdti materiale inscrise in sistemul social-economic si reflexiile
oamenilor asupra lor, observand cum se identifica ei de-a lungul acestui proces si in
termeni etnici, si cum isi folosesc identificarea etnicd in pozitionarea lor sociald. Nu
presupunem cd romii formeazad o clasd sociald, chiar daca observam cd in clasificdrile
predominante in societatea noastra categoria de “tigan” este utilizatd ca si sinonima
cu “sdracia’, iar “problema romilor” este consideratd de multe ori in mod unilateral
ca o “problema social-economicd” (neglijand dimensiunea ei culturald, care are cel
putin doud aspecte: rasismul anti-tigdnesc pe de o parte, si eforturile de auto-identi-
ficare etno-culturald pe de alta parte). De asemenea, in abordarea noastra conectam
teoria weberiana a stratificarii sociale (conform cdreia clasele sunt fragmentate de
alte diferentieri, cum ar fi statutul social) cu teoria intersectionalitatii (conform ca-
reia distribuirea inegald a bunurilor se produce la intersectia dintre aranjamentele
legate de relatiile de productie, schimb si consum, si cele legate de gen, etnie / rasd,
varstd, orientare sexuald, astfel incat, de exemplu, o femeie identificatd drept roma
experimenteaza diferit conditiile precaritdtii materiale decat un barbat apartinand
minoritdtii entice sau decat o femeie majoritard, cdci pe langa constrangerile materi-
ale este supusa si celor aferente inegalitatilor etnice si de gen).
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Analiza noastrd evidentiazd: stratificarea socio-economica se intersecteaza cu
diferentierea etnica (si de gen) inegald, iar identitatile functioneaza ca si practici de
reflectare asupra situatiilor socio-economice ale oamenilor si asupra mediilor in care
ei sunt situati (astfel sustindnd anumite actiuni in cadrul si asupra lor), dar ele sunt si
rezultatele acestora. Cele din urma sunt modelele identitare (de la cele foarte pozitive
la cele foarte negative), iar practicile amintite sunt strategiile identitare (de integrare
si / sau de separare voluntard sau involuntard) cultivate si urmate de catre persoanele
care se plaseazd in mediile lor cotidiene ca si indivizi etnicizati si genizati cu o anu-
mitd varstd, si de o anumitd stare materiala.

Modelele si strategiile identitare ale copiilor romi identificate prin acest studiu nu
existd ca entitdti pure, ele fiind intotdeauna mixte. Persoanele din comunitatea urba-
nd de romi investigatd urmeazd strategii identitare hibride in care tendinta de separa-
re se amestecd in mdsuri diferite cu tendinta de integrare. Ele isi creazd un spatiu so-
cio-cultural care respinge “valorile tiganesti traditionale” (intruchipate in ochii lor de
cdtre romii gabori), dar care ramane marginalizat in raport cu societatea majoritard,
perceput fiind in continuare ca si “tiganesc”. Aceastd identificare se realizeaza printre
altele prin exprimarea atitudinilor lor fatd de scoald (care intruchipeaza in ochii lor o
institutie a integrdrii dorite, dar si una care le reaminteste cd ei raman “diferiti” fatd de
majoritate, precum si institutia fatd de care isi sustin imaginea “tiganului emancipat”
fatd de “tiganii traditionali” care nu doresc sd-si trimitd copiii la scoald). Conditia de
a fi intre doud lumi (cea respinsa si cea dorita) este reflectatd, printre altele, in modul
in care oamenii percep ordinea de gen din comunitatile lor, de exemplu in conceptia
lor privind relatia dintre mariajul timpuriu al fetelor si educatia lor scolard (mamele
de azi care au practicat mariajul timpuriu se asteaptd de la fetele lor ca ele sd evite
acest lucru). Strategiile identitare descrise in acest studiu nu doar ca sunt creatii (si)
ale mediului lor socio-economic, dar sunt si limitate de cel din urma. Astfel, in sine
- fard schimbarea economiei politice si a culturii relationdrii intre majoritari si mino-
ritari pe un plan mai general -, aceste strategii nu sunt suficiente pentru schimbarea
structurald a conditiilor de viatd ale celor care le practica.
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Dupa 1990 sistemul educational romdanesc a suferit multiple transformari, inclusiv in
ceeacepriveste structurasistemuluiscolar, tipuriledescoli, finantarea invataméantului,
invatamantul obligatoriu (discutate in primul sub-capitol), dar si participarea scolara
(ale cdror aspecte le detaliem in sub-capitolul doi), precum si politicile educationa-
le, inclusiv cele dedicate etnicilor minoritari (tratate in ultimul sub-capitol). Aceste
transformdri sunt parte integranta a schimbarilor post-socialiste, fiind influentate in
mare mdsurd si de aderarea Romaniei la Uniunea Europeana.

Prima versiune post-socialisti a Legii Invatimantului a fost finalizata in 1995, si
dupé indelungate dezbateri si contestari, noua lege a intrat in vigoare nu demult. Intre
timp, guvernul si Ministerul Educatiei - cunoscut, in diferite perioade sub numele de
Ministerul Educatiei si Cercetarii (MEC) sau Ministerul Educatiei, Cercetdrii si Tine-
retului (MECT) - a intocmit multe ordonante si notificari pentru a schimba diverse
aspecte ale sistemul de invatdmant. S-a intamplat destul de des cd, atunci cand “cu-
loarea” politica a guvernului s-a schimbat, noul ministru al educatiei a retras ordinele
predecesorului sdu; la randul sdu, reformele din 1990 au ardtat mai mult ca o serie
de experimente decat ca un bine-gandit si coerent proces strategic. Cu toate acestea,
legislatia in domeniul educatiei este in conformitate cu principiile europene de guver-
nare democraticd. Legislatia prevede cd accesul la educatie in Romdnia pentru cetdte-
nii din Romania este asigurat la toate nivelurile si in toate formele, fard discriminare':
educatia trebuie sd fie furnizatd tuturor, “fard nici o diferenta de conditie sociala si
materiald, de sex, rasd, etnie, nationalitate, optiuni politice sau religioase” (Art. 5/1);
si “statul, pe baza pluralismului educational - si in beneficiul individului si al soci-
etdtii — garanteazd dreptul la educatie diferentiata” (Art. 5/2). Dar datele existente
evidentiazd inegalitdti in ceea ce priveste accesul la scoala. Sub-capitolul doi al acestui
studiu aratd cd intre reglementarile legislative romanesti si realitdtile sociale de zi cu
zi (participarea scolara efectiva) existd lacune uriase in ceea ce priveste accesul elevilor
la educatie.? Diferente vizibile in accesul la educatie rezultd din relatiile sociale, eco-
nomice, culturale si de putere, si reproduc ordinea sociald existentd, caracterizata prin
inegalitatile dintre oameni de diferite statuturi sociale, etnie, varstd si gen social.

1 Non-cetdtenii, cum ar fi imigrantii in Romania, pot aplica pentru a-si inscrie copiii (sub varsta de 16 ani),
la un curs de un an de limba romdna, urmata de un examen de limba. Dacd trec examenul, copiii pot fi in-
scrisi in mod gratuit in invitdmantul obligatoriu. In cazul in care nu trec, ei ar putea fi trimisi intr-o clas3
inferioard sau chiar la un curs de limba romana elementar. Ministerul Educatiei mentioneaza ca este
necesar sa se ia mdsuri pentru a asigura dreptul ca copiii imigrantilor sd invdte limba lor maternd. Legea
nr 242/2004 privind protectia drepturilor copilului garanteazd aceste drepturi si copiilor de refugiati.

2 Dorim sa exprimdm multumirile noastre speciale organizatiei ne-guvernamentale Romani CRISS de la
Bucuresti (in special Magdei Matache, Nicoletei Bitu si Cosmin Rad), lui Gheorghe Saradu, profesor de
limba romani si Consultant pe Romi la Ministerul Educatiei, Cercetdrii si Tineretului, lui Gruia Bumbu,
lavreema acea presedintele Agentiei Nationale pentru Romi din Romania, si Crinei Morteanu din Alianta
Civicd a Romilor din Romania pentru asistenta lor in furnizarea de informatii actuale despre scolarizarea
romilor.
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Sub-capitolul nostru trei, care discuta despre accesul la educatie scolard a etnici-
lor minoritari si politicile aferente, aratd cd diferentele etnice percepute in domeniul
educatiei mobilizeaza diferiti actori sociali (organizatii ne-guvernamentale natio-
nale si internationale, partide politice, corpuri legislative si executive) in jurul so-
licitarilor privind educatia. Pe de o parte, aceste revendicdri sunt definite in cadrul
conceptual al incluziunii sociale si drepturilor cetdtenesti (necesitand politici pentru
egalitatea de sanse si incluziune, dar si pentru desegregare). Pe de altd parte ele so-
licitd asigurarea drepturilor etno-culturale prin care se vizeaza cultivarea identitatii
(prin politici privind invatdamantul in limba materng, si pentru educatie multi- si in-
terculturald). In contextul romanesc actual, din punctul de vedere al relatiilor etnice,
sistemul educational are nevoie atat de interventii privind redistribuirea sociala (de
genul masurilor afirmative), cat si de cele privind recunoasterea culturald. Intr-o anu-
mitd mdsura - cel putin la nivelul principiilor, dar din pacate mai putin in materie de
implementare pe plan local si sustinere financiard adecvata - politicile educationale
romadnesti au rdspuns pozitiv acestor nevoi.

I. Sistemul educational romanesc

I.1. Structura institutionala

In prezent, sistemul educational din Romania este organizat in patru forme si sase
tipuri de unitdti pre-universitare. Cele patru forme sunt: scoala de zi, seral, frecventa-
rea cu frecventd redusd a scolii, si invatdmant la distantd. Cele sase tipuri de unitati de
invatdmant pre-universitar sunt: pre-gradinitd, gradinitd, scoald primard, scoald se-
cundard / gimnaziu, liceu / colegiu si scoala post-liceala. Copiii pot merge la scoala de
la varsta de trei ani (pre-gradinitd si gradinitd grupa micd si mijlocie). Educatia este
obligatorie de la varsta de cinci ani, pand in clasa a X-a’. Aceasta acoperd o perioadd
care include educatia completd, si un an de studii la un liceu teoretic, de artd, sport,
scoala teologicd, tehnologicd sau profesionala. Un elev trebuie sa completeze clasa a
zecea - ultimul an de invdatdmant obligatoriu — pana la varsta de 18 ani*.

3 Invitdmantul obligatoriu in Romania este definit in termeni de clase obligatorii, dar exist3, de asemenea,
o limitd de varstd.

4 Sistemul romanesc le permite copiilor sd se inscrie la un anumit nivel scolar in termen de doi ani dupa
varsta prescrisd. Astfel, in loc de finalizarea pana la varsta de 16 ani, elevii pot incheia invatdmantul
obligatoriu la varsta de 18 ani. Dacd un elev nu reuseste sd faca acest lucru, el sau ea poate reveni pentru
a finaliza studiile prin intermediul programului “A doua sansa”.
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Structura institutionald a educatiei scolare (pe baza unei ordonante din 2005 a
Guvernului) este cea de jos, fiind prezentatd pe pagina de internet a Ministerului
Educatiei (si accesibila in Tabelul 1al Anexei).

Invitimant pre-scolar (3-6 ani)
Invatdmant primar: clasele I-IV (6/7-10/11 ani)
Invitimant secundar: clasele V-XII/XIII (10/11-18/19 ani), cu dou niveluri:

Nivel secundar inferior: clasele V-X, cu doua cicluri:

Ciclu gimnazial (clasele V-VIII)

Ciclul inferior al liceului (clasele IX-X), incluzand inviatdmantul teore-
tic, artistic, sportiv, teologic, si tehnologic, respectiv scoala profesionala
(scoala de arte si meserii)

Nivel secundar superior:

Ciclul superior al liceului teoretic, sau de arte, sport si teologic, sau a lice-

ului tehnologic (clasele XI-XII); sau

Ciclul superior al liceului tehnologic (clasele XII-XIII pentru cei care ter-

mind clasa a X-a la scoala profesionald si “anul de completare”)
Invitdamantul tertiar (fara diploma universitara, de exemplu invitdmant postliceal)
Invatimantul tertiar universitar (peste varsta de 18/19 ani)

La nivelul primar si al primului ciclu de liceu (clasele I-1V si V-VIII), copiii sunt
inscrisi in scoli pe baza rezidentei si a deciziei individuale. Cei care au resedinta intr-un
anumit cartier si opteazd sd studieze la o scoald din cartier au prioritate fatd de alti elevi.
Parintii pot deci alege sa isi inscrie copiii in scoli din cartierul in care locuiesc. In aceste
cazuri, o scoald poate sd Inscrie elevii pand la capacitatea sa (tindnd seama de numarul
de clase si numadrul de elevi care formeazd o clasd). Dacd o scoald refuzd sa inscrie un
elev’, aceasta trebuie sd ofere pdrintilor justificarea cd nu exista locuri libere.

Copiii fara acte legele au putine sanse sd fie inscrisi. Cel mai important document
este certificatul de nastere. Fara el, inscrierea este imposibild. Obtinerea unui certi-
ficat de nastere intr-o etapa ulterioard nasterii este foarte complicatd si costisitoare,
si unii parinti nu sunt in mdsurd sa treacd prin procedurile administrative necesare.
Dacd un copil are un certificat de nastere, dar pdrintii lui nu poseda carti de identi-
tate, li se permite totusi sa se inscrie®. Autoritdtile publice sunt obligate sd ia mdsuri

5 De fapt, acest sistem de inscriere a permis pdrtinirea rasiald si excluderea copiilor romi din scoli cu inva-
tamant mai bun.

6  Desi s-au adus imbunatdtiri, inclusiv prin programe care ajuta la obtinerea documentelor legale, aceste
probleme afecteazd in special etnia roma; multor romi le lipsesc documentele si, astfel, nu au acces la
diverse drepturi si servicii. Aceastd situatie explica motivele structurale pentru procentul mare de nepar-
ticipare sau abandon scolar in randurile romilor.
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astfel incat copiii sa obtind documente de identitate, si politia ar trebui sd sprijine
acest proces in mod concret’. In cazul liceelor care au clase de la toate nivelurile de
invatdmant, incepand cu nivelul primar, elevii pot trece prin toate nivelurile de edu-
catie in aceeasi scoald. Ei nu au nevoie sa schimbe scoala, dar la “punctele de cotiturad”
trebuie sd treacd examenele de admitere. Existd scoli care oferd educatie doar la nivel
primar (mai ales in zonele rurale), sau numai la nivelul claselor I-VIII (cea mai mare
parte din scolile din cartierele urbane periferice). In acest ultim caz, copiii trebuie
sa schimbe scoala lor sau de la primar la secundar, sau de la gimnazial la nivelul se-
cundar superior. Nu existd nici o procedurd de selectie de la nivelul pre-scolar cdtre
nivelul scolii primare, sau de la scoala primard la scoala secundara®. Existd insad unele
scoli sau clase (cum ar fi scolile de muzicd, cursurile de artd sau cursurile intensive de
limbi strdine), unde testele de admitere sunt date la aceste puncte de cotitura. Inainte
de anul scolar 2006/2007, un “test de capacitate” a fost administrat elevilor care au
terminat clasa a VIII-a, pe baza lui fiind distribuiti in scoli diferite, pentru a incepe
ciclul inferior al liceului (clasa a IX-a). Din anul scolar 2007/2008, in clasele a VII-a
si a VIII-a au inceput sd se dea "teste nationale”, rezultatul acestora fiind criteriul de
selectie pentru ciclul inferior al liceului sau al scolii profesionale. Prima generatie
a trecut prin acest nou experiment in vara anului 2008. Dupa terminarea clasei a
X-a ei vor intra in ciclul superior al liceului pe baza rezultatelor lor. Examenul de
admitere la nivel universitar a fost recent eliminat pentru majoritatea specializarilor
si institutiilor de invatdmant superior, ca urmare a recunoasterii autonomiei univer-
sitare. Cu toate acestea, unele universitdti — cum ar fi cele de arta, sport, muzica, si
tehnice — continud sd administreze teste specifice candidatilor.

Scolile speciale sunt dedicate copiilor cu diferite tipuri de handicap. Dacd un co-
pil repetd o clasa de doua ori, profesorul ii poate sugera ca el sd fie trimis la testare
psihologicd. Pe baza rezultatelor, si cu acordul parintilor, copilul poate fi trimis la o
scoald speciald. Specialistii considera cd testul in sine este atent construit, dar admi-
nistrarea sa ar putea fi deficienta datoritd persoanei care se ocupa cu asta.’ Pe baza
deciziei guvernamentale din 2005, scolile speciale la nivel primar au inceput sa func-
tioneze cu un curriculum reinnoit, in timp ce la nivel secundar trebuia sa continue in

7  Eficienta acestui mod de rezolvare a problemelor este o alta poveste. Este probabil ca ratele ridicate de
abuzuri ale politiei asupra romilor si neincrederea romilor in politie sd reducd rezultatele sale.

8 Lainceputul anilor 2000, s-a introdus un sistem national de evaluare dupd clasa a patra.

9  Trebuie sd remarcam faptul ca, copiii romi fard handicap sunt mai susceptibili de a li se fi “sugerat” sd se
inscrie in scoli speciale pentru diverse motive, crescandu-li-se dezavantajele pe termen lung. Ei se con-
fruntd cu dezavantajele legate de conditiile lor social-economice, dar si cu o lipsa de interes si expertiza
sau chiar si cu atitudini rasiale din partea profesorilor. Scolile speciale asigura elevilor sai masa de pranz
gratuitd si materiale scolare care pot fi cricuale pentru familiile care trdiesc in sdrdcie. Chiar dacd exista
unele scoli speciale care predau programa nationala obligatorie, dar intr-un alt ritm si mod, de obicei
copiii care ies din aceste scoli nu sunt competitivi la testele nationale.
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conformitate cu o ordonanta din 1998. Noua programd pentru copiii cu dizabilitati
moderate sau usoare include in jur de 20 ore de predare pe siptdmand, printre altele
si disciplina “terapii speciale” (adaptata in functie de particularitatea cazurilor), si
o terapie educationald complexa sub supravegherea unui profesor / educator. Cum
functioneazd insa reformele in viata reald, ar fi o alta poveste de spus.

Mai recent, sistemul romanesc de invatamant ofera educatie pentru “copii cu nevoi
educationale speciale”, referindu-se la copiii cu deficiente fizice, senzoriale, mentale
sau comportamentale si cu probleme aferente legate de invdtare, dar care nu sunt ne-
apdrat cu handicap mental. Scolile si profesorii primesc unele stimulente financiare
dacd au astfel de copii, pentru care oferd educatie extrascolard si beneficiile asistentei
unui specialist. Cu toate acestea, viata cotidiand ne demonstreazd ca nu este nimanui
clar cine ar trebui sd fie inclus in aceasta categorie. Educatorul sau invdtatorul poate
sugera cd un copil “are o problemd” unui psiholog scolar, care la randul lui poate
efectua diferite teste, trimitdnd apoi rezultatele unui comitet judetean care sa decida
asupra incadrdrii unui copil in categoria de copil cu nevoi educationale speciale.

In ceea ce priveste structura organizatorici a educatiei scolare, in conformitate cu
Legea Invatamantului, inspectoratele scolare judetene existente se afld in subordinea
Ministerului Educatiei, Cercetdrii si Tineretului (MECT) si au urmadtoarele roluri:
sd elaboreze documentelor legate de politici publice; sd ofere MECT consultari; sa
implementeze, monitorizeze si evalueze procesul de descentralizare. Scolile si toate
unitdtile de invdtamadnt sunt subordonate inspectoratelor scolare, dar pe baza Legii
349/2004, descentralizarea intdreste rolul scolilor in gestionarea bugetelor lor si in
politicile lor de personal. Inspectoratele scolare locale au urmdtoarele responsabili-
tdti: sd observe modul in care unitatile de invatdmant preuniversitar sunt organizate
si functioneazd; sa asigure aplicarea legislatiei; sd asigure calitatea educatiei si pune-
rea in aplicare a standardelor educationale prin inspectia scolard; sd creeze unitati de
invdtdmant cu aprobare de la MECT; sd propund MECT numarul de locuri necesar
unitdtilor care se afld in teritoriul lor, dupd ce le consulta pe cele din urmad, autoritdtile
locale, agentii economici si partenerii sociali; impreund cu administratia publica lo-
cald, sd asigure inmatricularea elevilor pentru intreaga perioadd de invatdmant obli-
gatoriu; sd coordoneze angajarea cadrelor didactice, si sd organizeze si sd coordoneze
activitdtile care vizeazd formarea permanentd a acestora; sa coordoneze dezvoltarea
si protectia conditiilor materiale ale unitdtilor de invatimant; sa coordoneze exame-
nele nationale obligatorii si admiterile; sa identifice incalcdrile legii si sd ia mdsurile
necesare impotriva acestora. Inspectoratele scolare locale au inspectori din diferite
domenii de specializare, si, dupd caz, inspectori care gestioneazd invatamantul in
limba minoritdtilor etnice.

In anul scolar 1998/1999, Ministerul Educatiei a dat o Ordonant3 privind crearea
postului de inspector gcolar al romilor la inspectoratele scolare care servesc judetele
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in care locuiesc etnici romi. Atributiile lor include sarcina foarte dificila de a asigu-
ra inscrierea copiilor romi in scoli, cum se spune, prin implicarea tuturor actorilor
din sistemul de invdtamant si din administratia publicd locald, chiar si prin crearea
de forme alternative si complementare de educatie pentru romi. Mai mult, ei sunt
desemnati sd coordoneze si s monitorizeze recensaimantul persoanelor rome pre-
scolare si a copiilor romi de varstd scolard, inclusiv a celor care au abandonat invata-
mantul obligatoriu. In acest demers, ei se bazeazi pe datele primite de la scoli, dar
se intampld cd nu toate scolile raspund cererii lor de a intocmi astfel de evidente.
Mediatorii scolari, si profesorii de limba si istoria romani se afld in subordinea lor,
si sunt, de asemenea, responsabili pentru introducerea si organizarea de cursuri ro-
mani in scoli, si pentru stimularea interesului copiilor romi fata de limba si cultura
romani, pentru participarea la concursuri nationale conexe pe discipline si promo-
varea traditiei romilor. Inspectorii scolari romi fac toate acestea in plus fata de inde-
plinirea obligatiilor generale ale unui inspector scolar. In realitate, ei nu posedd un
instrument concret, prevazut de lege, prin care s-ar putea asigura, de fapt, inscrierea
romilor in scoli. In plus, inspectorul nu este in masura si rupa cercul vicios creat in
relatia dintre pdrinti / familii si cadrele didactice / scoli, care functioneaza in cazurile
de abandon scolar si in care unul da vina pe altul, in timp ce responsabilitatea pentru
abandon rdméne pe seama familiei. Mai mult decdt atdt, un inspector scolar rom
nu-si permite sd faca trimitere la ordonantele existente privind scolarizarea copiilor
romi, discriminarea sau segregarea, cdci ei trebuie sd administreze cu atentie relatiile
informale prin care ar putea fi induse schimbadri reale si situatiile de conflict ar putea
fi rezolvate. Cu toate acestea, se intdmpld ca, in cazurile foarte severe, inspectorul sa
transmite rapoarte de acest fel la Ministerul Educatiei.

1.2. invitimantul public si privat

Din 1990 au inceput sd apard si in Romdnia institutiile alternative de invatamant.
Astfel, monopolul de stat din domeniul educatiei a fost spart. Unitdtile private au-
torizate sau acreditate sunt parte integrantd a sistemului national de invdtamant.
Dar privatizarea unitatilor cu capital de stat din invdtamantul preuniversitar este
interzisa (Art. 15/3). Pluralismul educational in Romania este promovat prin cinci
alternative educationale: Waldorf (pedagogie Waldorf, pedagogia curativa Waldorf),
Step-by-Step, Montesori, Freinet si planul Jena.

Numadrul de unitati private de invatdmant este relativ mic, dar el a crescut constant
din 1990 (Tabelul 2, Anexa). Cele mai multe functioneaza la nivel prescolar, precum si
nivel universitar (a se vedea coloana respectiva din Tabelul 5, Anexa). Cu toate acestea,
sistemul de invatamant romdanesc continud sd fie unul predominant de stat.
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Scoli de o gamd larga de confesiuni religioase sunt incluse in sistemul de invata-
mant public si primesc sprijin financiar din partea statului. In procesul de schimbri
post-socialiste, bisericile au recastigat dreptul de proprietate asupra bunurilor care
le-au fost nationalizate in timpul socialismul de stat si in acest cadru au inceput sa
isi organizeze propriile lor scoli. Existd cazuri cdnd acestea intra in conflict cu scolile
seculare care au functionat si incd functioneaza in aceste clddiri, in timp ce statul le
plateste o chirie de la bugetul local. Dupd 1990, educatia religioasd a devenit parte a
programei scolare seculare si, datorita complicitdtii intre administratia scolii si liderii
bisericii (si in ciuda protestelor venite din partea unor organizatii pentru drepturile
omului), scolile publice au inceput sd expund icoane religioase ale unui anumit cult
pe peretii scolii, sugerdnd totodatd cd disciplina “Religie” este obligatorie (prin lege
ea fiind optionala.) Datele provenite de la Ministerul Educatiei cu privire la inscrierea
copiilor romi nu contin nicio referire la prezenta lor in scoli confesionale. Pe baza
foarte putinelor studii cu privire la impactul bisericilor neo-protestante asupra co-
munitdtilor de romi, se pare ca aceste institutii au o influentd asupra educatiei copii-
lor. Mai ales prin scolile duminicale sau prin programele scoald dupa scoald, bisericile
organizeazd sesiuni de lecturd din Biblie si ofera sprijin material pentru familii sub
formd de hrand, imbrdcdminte, si medicamente.

1.3. Finantarea invatamantului

In Raportul anual al Ministerului Educatiei (MECT, 2007) cu privire la starea sistemu-
lui national de invdatamant, se face trimitere la o crestere a sumei de bani alocate din
PIB pentru educatie. (Este de remarcat faptul cd sasele la sutd promis, nu este asigu-
rat). Potrivit MECT, cresterea cheltuielilor alocate din bugetul de stat invatdmantului
reflectd importanta si prioritatea acordata educatiei. Dar, trebuie si se observe (Ta-
belul 3, Anexa), ca ponderea cheltuielilor publice alocate pentru educatie, ca procent
din PIB, fata de alte state membre ale Uniunii Europene, este incd destul de mica in
Romania. Cei mai multi bani pentru educatie (95 la sutd) sunt furnizati prin inter-
mediul bugetului local, care in mare parte este acumulat prin plata taxei pe valoarea
addugatd. Din 2005, ca urmare a descentralizdrii, doud tendinte pot fi observate:
o evolutie constantd a contributiilor de la bugetul local, si cresterea procentului de
sume din alte surse.

In anul 2007, alocarea financiard de stat pentru educatia romilor (un total de
583.543.240 RON)™ a fost distribuitd intre diferite activitati. Distributia reflecta te-

10 1n 2007, rata de schimb a fost de 1 euro la 3.1/3.5 RON.
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mele si prioritatile vizate de factorii de decizie, precum si politica de orientare in
domeniul educatiei romilor (Tabelul 4 din Anexa). Programele educationale Phare,
derulate de Ministerul Educatiei intre 2002 si 2009, programe finantate pentru asa-
numitele “categorii sociale defavorizate”, au pus un accent, dupd cum s-a spus, pe
scolarizarea romilor.

2. Participarea scolara

2.1. Abandonul scolar

Incepand din 2003, Ministerul Educatiei a ficut rapoarte anuale care au prezentat
o evaluare, cu referire comparativd la nivelul european in ceea ce priveste progresele
inregistrate in domeniile obiectivelor stabilite la Lisabona. Rapoartele aratd cd, in
perioada cuprinsa intre 1997 si 2004, rata celor care au abandonat scoala la o varsta
fragedd in Romania a crescut de la noud la sutd la 23 la sutd (MECT, 2007, 110). Con-
form raportului Ministerului Educatiei din anul 2007, intre 2000-2006, numarul
elevilor in sistemul scolar a scdzut cu 206.800; in anii universitari 2005/2006 si
2006/2007, numarul a scazut cu 18.000 de persoane. Scdderea cea mai drasticd a
fost inregistrata la nivelul invdtdmantului gimnazial (clasele V-VIII). Conform pro-
gnozelor pe baza ratei natalitdtii, aceste tendinte vor continua si chiar se vor conso-
lida la nivelurile de invdtdamant primar si gimnazial in anii urmadtori, afectand finan-
tarea si alte resurse alocate sistemului de invitimant. Intre 2000 si 2006, durata
timpului petrecut de elevi in sistemul de invatamant a crescut cu 1.4 ani, si odatd cu
aceasta, a crescut si speranta cd elevii vor ramane in gcoala pana la varsta de 16 ani.
Existd o diferentd intre fete si baieti cu privire la timpul petrecut in scoald de 0.5/0.6
ani in favoarea fetelor. In comparatie cu alte tiri din UE, in Romania durati de sco-
larizare este mai redusa.

Statul roman a initiat proiecte pentru reducerea abandonului scolar, de exemplu
programul “A doua sansd”. Acest program a fost extins prin proiectul Phare Accesul la
educatie al categoriilor defavorizate, in special romi. Un raport din 2007 al Ministe-
rului Educatiei, intitulat Stadiul Educatiei Nationale, care include date din Ancheta
fortei de muncd in gospodadrii din 2005, a aratat cd doar 1,6 la sutd din adultii cu var-
sta cuprinsd intre 25 si 64 de ani au participat la programe dedicate invatdmantului
continuu. In comparatie, media in Uniunea Europeand in raport cu aceastd forma de
invitimant este de 11 la sutd. In 2007, Romania a raportat o usoari crestere cu privire
la aceasta chestiune (1,9 la suta).
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Tabelul 5 din Anexa ofera o compilatie de date statistice din anul scolar 2005/2006
cu privire la distributia populatiei de varsta scolara in diferite tipuri de scoli, pe nu-
marul de elevi inscrisi in institutii private si procentul acestora din totalul populatiei
de varstd scolard, si pe ratele de abandon in invatdmantul preuniversitar. Datele ne
aratd cd populatia de varstd scolard in anul scolar 2005/2006 a fost prezentd in cel
mai mare procent la nivel secundar (21 la sutd), urmat de nivelul universitar (18 la
sutd), de cel primar si de nivelurile prescolare (ambele 14 la sutd), si in cele din
urmad, de nivelul secundar (la profesional 15 la sutad, si la licee teoretice 8 la suta).
In anul scolar 2005/2006 rata de inmatriculare pentru populatia de varst3 scolard
a fost de 76 la suta (MECT, 2007). Asa cum aratd Tabelul 6 din Anexd, de-a lungul
anilor 1990 rata de scolarizare a crescut pentru fiecare grupad de varstd, in special in
grupa 19-23+ (la care cresterea a fost de 51 la sutd). In acest grup, cu toate acestea,
rata a ramas mai micd decdt in cazul celorlalti. Cele mai inalte rate de scolarizare au
fost observate la grupele de varsta de 7-10 si 11-14 ani (98 si, respectiv, 96 la sutd)
inscrise in scolile primare si secundare.

In ceea ce priveste proportia de elevi care termind scoala, avem date disponibile
numai cu privire la numadrul celor care au trecut cu succes ceea ce a fost anterior Tes-
tul National (la sfarsitul clasei a VIII-a) si examenul de bacalaureat, marcand sfarsitul
scolarizdrii secundare si potentialul pentru continuarea studiilor la nivel universitar
(Tabelele 7 si 8 din Anexd).

Datele statistice arata discrepante etnice cu privire la nivelul educational al po-
pulatiei (Tabelul 9, Anexd). Printre romanii peste varsta de 10 ani, procentul absol-
ventilor de invdtamant superior este mai mare decat cel in cazul minoritatilor etnice.
In cazul maghiarilor si romilor, de exemplu, procentul absolventilor de invitimant
superior este mai mic decat procentajul lor in populatia totald. In cazul maghiarilor
aceste cifre, impreuna cu trimiterile la drepturile istorice, dreptul la auto-determina-
re, dreptul de a studia in limba maternd, sau la plata taxelor catre stat, au fost utilizate
de cdtre politicieni si intelectuali ca sd pledeze pentru necesitatea unei Universitdti
de Stat maghiare separate. Recensdmantul din 2002 aratd cd in randul romilor 34 la
sutd nu au absolvit nicio scoald, dintre ei 34 la sutd sunt din mediul rural. De aseme-
nea, printre cei care s-au declarat turci, 23 la sutd nu au educatie scolard. Din popula-
tia romdneascd de varsta mai mare de 10 ani, doi la sutd au declarat cd nu stiu sd scrie
si sd citeascd, sapte la sutd dintre ei trdind in zonele rurale.

Datele existente arata ca se intdlnesc rate mai mici de inmatriculare, rate mai
mari de abandon scolar si frecventd mai micd in rdndul romilor de varsta scolara
decat in rdndul populatiei la nivel general. Un raport privind rasismul din Roma-
nia considera cd aceastd situatie rezultd din “starea generald de sdrdcie, dar si din
atitudinile si actiunile discriminatorii ale administratorilor de scoli, ale profesori-
lor, parintilor si a majoritatii populatiei, precum si din segregare” (Nita si Ionescu,
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2006: 12). In timp ce discriminarea impotriva romilor este o problema generald, in
domeniul educatiei aceasta este deosebit de apdsatoare. Nu existd statistici oficiale
cu privire la etnia elevilor; astfel, atunci cdnd cineva face afirmatii despre “romi’”, el /
ea se bazeaza pe anchetele sociologice existente care construiesc esantionul de romi
atat prin auto-identificare, cat si prin hetero-identificare. Ceea ce priveste statistici-
le despre numarul de copii romi inclusi in sistemul de invatdamant pre-universitar (a
se vedea Tabelele 10 si 11 din Anexd), ministerul colecteazd date din mai multe surse:
reteaua de inspectori scolari romi (care nu sunt neaparat de etnie romd), mediatori
scolari romi (prin definitie de etnie romd), si profesori de limba si istoria romani.
Aceste date, colectate in principal pe baza de hetero-identificare, dau o imagine di-
feritd despre numadrul de romi fatd de cifrele Recensdamantului, care opereaza pe
baza auto-identificarii.

Pornind de la Recensdmant si de la cercetarea lui Jigdu si Surdu (2002), raportul
elaborat de “EU Monitoring and Advocacy Program” al Open Society Institute inti-
tulat “Acces egal la educatia de calitate pentru romi” observa cad “proportia populatiei
de etnie roma sub varsta de 19 ani este de aproximativ de doud ori mai mare decat
cea a populatiei romane” (EUMAP 2007, 346). Aproximativ 50 la sutd din romii din
Romadnia sunt sub 24 de ani, ceea ce face ca accesul romilor la educatie s fie o pro-
blema si mai presantd. Raportul continud: “Inscrierea in invatdmantul prescolar este
de 66 la sutd pentru tara ca intreg (2000-2001); o treime din copii, cei care nu merg
la invatdamantul pre-scolar, sunt printre cei mai defavorizati sub raport economic, cu
parinti dintre cei mai putin educati. Inscrierea in ciclul pre-scolar de educatie pentru
comunitatea de romi este scazuta la 20 la sutd” (ibid., 346).

Raportul citat mai sus aratd cd proportia de romi care au abandonat sau nu au fost
inscrisi niciodata la scoala a scazut intre 1992-1998, dar cifrele sunt incd socant de
mari (a se vedea Tabelul 12 din Anexa). Raportul sugereaza doud motive principale
pentru cresterea participarii scolare a copiilor romi. In primul rand, dupd cum spun
profesorii, mdsurile de politici publice in conformitate cu Legea nr. 61/1993 in 1993,
in ceea ce priveste conditionarea platii alocatiei scolare prin frecventarea scolii au
avut un impact asupra cresterii numarului de inscrieri. In al doilea rand, raportul
sugereaza “o crestere probabild in auto-identificarea romilor, ca urmare a introducerii
unui curriculum orientat spre romi si spre mdsuri afirmative pentru romi in invata-
mantul secundar si universitar. In cele din urma, recrutarea si activitatea cadrelor
didactice rome, de asemenea, au contribuit la Inscrierea unui numar mai mare de
copii romi”(EUMAP 2007, 347-348).

Datele din anul scolar 1998-1999 demonstreaza cd rata de abandon este mai mare
in scolile rome segregate decat in sistemul de invatdmant ca intreg. Potrivit lui Jigau
si Surdu: “De exemplu, proportia din scolile primare rurale inregistrand o ratd de
abandon de peste 5 la sutd a fost de aproximativ doi la sutd pentru sistem ca un intreg,
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si patru la suti pentru scolile primare addpostind elevi romi. In timp ce pentru totalul
scolilor din mediul rural, trei la suta din scoli raporteazd peste cinci la sutd elevi ne-
inmatriculati, in scolile cu o majoritate de elevi romi (peste 50 la sutd de romi), acest
procent a crescut la 14 la sutd” (Jigdu-Surdu, 2002: 49-50).

Date despre situatia copiilor romi pre-scolari si elevii inscrisi in sistemul scolar ro-
manesc in anul scolar 2004/2005 (Tabelul 13 din Anexa)" arata cd cel mai mare numar
de romi se intalneste la nivelul invatdmantului primar (89.784). Numerele sunt mai
mici la nivelul prescolar (23.051) si la nivelul invatamantului secundar (62.619), iar cel
mai mic la nivelul liceului (11.196). Cu toate acestea, numarul total al elevilor inscrisi
romi a crescut din 1990. Potrivit Ministerului Educatiei, in anul scolar 2002/2003
numadrul elevilor romi a crescut de la 109.325 (in 1990) la 158.128, ceea ce este o cres-
tere considerabild in ceea ce priveste numadrul total de copii inscrisi (la 3.5 la sutd)®2.
In anul scolar 2006/2007 elevii romi au fost sapte la sutd din ansamblul elevilor. Tot
atunci, aproape 10 la suti din elevii romi inscrisi au studiat limba si istoria rromani. In
2007/2008 numadrul celor care au studiat in limba romani in scoli a crescut 140-200.

Raportul mentionat anterior, Acces egal la educatia de calitate pentru romi, este
mai precaut cu privire la date si observa: “Desi aceste date arata ca numdrul de copii
care se identificd ca romi a crescut constant, acest lucru nu poate, in fapt, reflecta o
crestere in ratele de scolarizare in cadrul populatiei de romi. Elevii care erau deja la
scoald, 1nsd inregistrati ca avand etnie romand sau maghiard, pot sa fi ales acum sd
se declare ca romi, in timp ce situatia celor mai marginalizati copii romi - cei care
nu au fost niciodatd la scoald - rimane neschimbata. “ Intr-adevar, datele arata cd
existd inca un decalaj intre participarea scolard a romilor si a colegilor lor ne-romi,
precum indica Tabelul 14 din Anexd, citate de acelasi raport (EUMAP, 2007). Rapor-
tul EUMAP afirmé: “In timp ce datele defalcate pe etnii nu sunt disponibile, potrivit
datelor Ministerului Roman al Educatiei si Cercetarii, 73 la sutd din toti copiii de
varstd prescolard (intre doi si sapte ani) participa la instructia pre-scolard, in timp
ce peste 86 la suti din cei de cinci ani participa la instructia pre-scolari. In medie,
un copil petrece 2.9 ani in cadrul ciclului pre-scolar. Conform datelor de la recensa-
mantul din anul 2002, numadrul mediu de ani pe care romii il petrec in scoald este
de 6.8 ani pentru populatia de peste zece ani, in timp ce pentru populatia de peste
zece ani ca intreg media este de 11.2 ani. In medie, copiii romi sunt mai mari decat
majoritatea colegilor lor in clasele primare, si diferenta de varsta creste in clasele su-
perioare ale scolii primare. Acest lucru poate indica faptul cd este mult mai probabil

11 Furnizate de catre Directia Generala pentru educatia in limba minoritatilor nationale din cadrul
Ministerului roman al Educatiei, sub coordonarea profesorului si consilierului Gheorghe Sardu, pe baza
datelor furnizate de catre Directiile Scolare Judetene.

12 Potrivit “Realizdarile invatamantului pentru Romi intre 2005-2008”, document pus la dispozitie prin
e-mail de profesorul G. Sarau.
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ca romii sd repete clasele decat ne-romii. Cu toate acestea, alti factori pot contribui,
de asemenea, astfel incat romii sunt susceptibili sa isi inceapd pregdtirea pre-scolard
cu intarziere sau delog, si sd intre in clasa intdi mai tarziu. Multi romi carora li se cere
sd repete clasa a cincea ar putea sa renunte, caci diferenta de varsta scade dupd acest
moment” (EUMAP 2007, 349-350).

Analiza lui Moisa (CEDIMR-SE, 2000) reliefeaza mai multe cauze ale abando-
nului scolar si ale frecventei scolare reduse: “Existd consideratii de ordin practic care
trebuie s3 fie luate in considerare atunci cand se trimite un copil la scoald, o multime
de pdrinti nu au banii necesari pentru a le cumpara haine si alte lucruri necesare.
Scolile nu sunt finantate suficient, astfel incat aceste nevoi elementare nu pot fi aco-
perite, si pdrintii romi nu fisi lasd copiii sd meargd la scoald imbrdcati cu haine vechi
si murdare. Copiii care merg la scoald sunt deseori agresati de colegii lor sau se simt
diferiti de ei, ei nu se pot adapta la mediul scolar, astfel incat in acest fel ei nu mai
vor sd meargd la scoald”. (CEDIMR-SE, 2000). Acelasi raport mai adauga: “De multe
ori, succesul unui copil la scoald depinde de mediul familial, care trebuie sd fie unul
adecvat, in care membrii de familie sunt dispusi si ajute copilul si isi facd temele. In
multe cazuri, pdrintii romi nu apreciaza valoarea educatiei, pentru cd ei nu au avut
posibilitatea de a merge la scoald, si avantajele educatiei pe termen lung nu sunt atat
de convingdtoare in comparatie cu rezultatele activitdtii sezoniere pe termen scurt
care satisface nevoile materiale imediate. Aceasta este o caracteristicd nu numai pen-
tru comunitatile de romi, ci si pentru alte culturi, care trdiesc in comunitdti afectate
de sardcie” (CEDIMR-SE, 2000).

Pe langa acesti factori, abandonul scolar in cazul romilor poate rezulta din refu-
zul scolii de a inscrie un copil. In astfel de cazuri, parintii de multe ori nu stiu cum
sd procedeze sau sa isi apere drepturile. Alte ori, un copil esueazd, este ldsat repetent
si nu se mai intoarce la scoald. Important, multi romi se tem de sau nu au incredere
in institutii de stat si organizatii formale; grijile cu privire la problemele socio-eco-
nomice sunt, de asemenea, predominante. Parintii romi sunt constienti de faptul ca
copiii lor ar putea fi umiliti si tratati inegal din cauza culorii pielii lor, a limbii sau
accentului, a tipului de rochie, sau in general a ceea ce se crede despre identitatea
romad. Presiunile derivate din economia de supravietuire contemporand fac ca in mul-
te familii aflate intr-o stare de dificultate financiara copiii aflati la o varsta fragedd sa
fie trimisi la muncd, departe de scoald. Uneori, fetele rome se confruntd cu obstacole
suplimentare, unele rezultate din normele comunitare interne, de exemplu cele pri-
vind protectia virginitatii, sau datoria lor sd se cdsdtoreasca la o varsta frageda si sa
dea nastere la copii, si grija de fratii si surorile lor mai mici sau de bdtranii familiei.
Astfel, o ordine interna patriarhald, combinatd cu un amestec de factori socio-eco-
nomici si cu regimul etnocentric / rasist al populatiei majoritare creeazd dezavantaje
multiple pentru fetele si femeile rome.
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2.2. Masurarea performantelor scolare

Nu exista date statistice oficiale asupra performantelor scolare ale copiilor in functie
de originea lor sociald si etnicd. Cu toate acestea, sugerdm cd mai multi factori legati
intre ei influenteaza performantele scolare ale tinerilor apartindnd minoritdtilor etni-
ce: conditiile financiare si sociale ale familiilor; facilitdtile materiale si resursele uma-
ne ale scolilor pe care le frecventeaza; gradul in care copiii reusesc sd invete la scoala
intr-o altd limbd decat limba lor materng; si diversele stereotipuri si acte discrimina-
torii practicate de majoritatea populatiei. Acceptdm, de asemenea, cd performantele
scolare mai modeste de la nivelul educatiei primare duc la cresterea inegalitdtilor in
etapele ulterioare. Dezavantajele cu care elevii intrd in sistemul scolar se multiplicd
si efectele lor reverbereaza in intreaga lor educatie.

Exista doua sisteme de mdsurare calitativa a cunostintelor elevilor in Romania: cel
national si international. Prima cuprinde mai multe evaludri la nivelul primar si se-
cundar de invdtamant. Cea dintdi evaluare este la capdtul clasei a patra, fiind cunos-
cutd sub numele de “evaluare nationald”. Acest tip de evaluare a fost introdus recent,
la inceputul anilor 2000. El implicd teste la urmatoarele discipline: limba si literatura
romand, matematicd, stiintele naturii, precum si testarea in limba in limba maternd
a elevilor. Cele mai bune rezultate au fost inregistrate in martie 2007 la matematica.
Procentul de elevi care au performat “nesatisfacator” a fost deosebit de mare la stiinte
naturale (22 la sutd) si la limba materna (14 la sutd). Testarea nationala ulterioara la
sfarsitul clasei a opta are scopul de a-i directiona pe elevi mai departe inspre licee te-
oretice sau scoli vocationale. Aceastd testare este o conditie prealabild pentru accesul
la clasa a noua de liceu si include examene scrise la limba roméand, limba materna,
matematicd, si istorie sau geografie. Recent, numadrul de elevi participanti la aceste
examene a scazut.

In ceea ce priveste evaluarea performantei elevilor din ciclurile pre-universitare
prin intermediul sistemelor de mdsurare internationale, au fost introduse mai multe
teste, cum ar fi Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS), Program-
me for International Student Assessment (PISA), si Third International Mathematics
and Science Study (TIMSS). Conform rezultatelor elevilor romani care au participat
la PIRLS din 2001, care utilizeazd teste scrise pentru a evalua 4000 de elevi cu scopul
de a observa abilitatile lor de a citi si de a reflecta asupra a ceea ce au citit, Romania
ocupa locul 22 din 34 de tari. Se poate observa o diferentd intre elevii care locuiesc in
mediul urban si in zonele rurale, dar cele mai mici scoruri au fost inregistrate in cazul
elevilor din suburbii. O discrepanta intre elevii din mediile rural si urban, a fost, de
asemenea, inregistratad la testele de matematicd si stiinte in 1999 si 2003. Conform
rezultatelor elevilor romani la testele PISA, care evalueaza cunostintele elevilor la
sfarsitul invatamantului obligatoriu si abilitatile lor de a reflecta in mod activ asupra
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cunostintelor, in 2001 Romania s-a situat pe locul 34 din 43 de tdri. Performanta
scazutd din 2001 a fost urmata din nou de o performanta slabd in 2006. Ca rdspuns,
raportul de evaluare a testelor PISA din 2006 a pus accentul pe directiile curente si
metodele de predare si de testare in domeniul stiintelor la nivel pre-universitar din
Romadnia. S-a observat ca definitia “stiintelor” si a “gandirii stiintifice” in PISA sunt
foarte diferite de modul in care acestea sunt concepute in planul de invdtimant ro-
manesc pentru elevii de 15 ani, care pune pe primul plan transferul rapid de cunos-
tinte si memorare.

2.3. Diferentieri etnice in accesul la educatie scolara

“Conventia cadru pentru protectia minoritatilor nationale”, semnatd de Romania in
1995 (Articolele 10, 11 si 14), prevede ca “orice persoand care apartine unui grup mi-
noritar national are dreptul de a folosi liber si fard ingerinte limba lui minoritard, in
particular sau in public, oral sau in scris “(CEDIMR-SE, 2000). Articolul 118, capitolul
XII din Legea invdtamantului din 1995 in spiritul Constitutiei Romaniei, reafirma
cd “persoanele care apartin minoritdtilor nationale au dreptul de a studia in limba
lor materna la toate nivelurile si formele de invatamant, in conditiile prezentei legi”
(CEDIMR SE, 2000: 43-44).

Conceptia guvernului roman referitoare la educatia minoritard este, de asemenea,
reflectata in modul in care doud probleme majore sunt delimitate in domeniul politi-
cilor si structurilor institutionale a Ministerului Educatiei.” Aceste aspecte sunt: pre-
darea / invatarea in limbile minoritdtilor nationale, inclusiv a minoritdtilor care au
acces la invdtdmant minoritar propriu (de exemplu, maghiarii si romii); si educatia
pentru romi ca parte din politicile privind accesul la educatie a grupurilor dezavanta-
jate. Aceste cadre generale ale politicilor educationale si a implicatiilor privind egali-
tatea de sanse, politicile impotriva segregarii si politicile pentru limbile minoritare si
multiculturalism, vor fi discutate in detaliu in subcapitolul patru.

In ceea ce priveste etnia definitd prin limba sau limba maternd, diferentierea
etnicd ca diferentiere prin limba de predare este o caracteristicd a sistemului de in-
vatdmant romanesc. Dreptul de a invdta in limba maternd este un drept consacrat
in Constitutia din Romania; diferentierea in functie de limba de predare nu este
conceputd ca fiind ceva care genereazd dezavantaje. Existd, totusi, unele observatii
de facut in aceastd privintd. Participarea minoritarilor etnici pe piata locurilor de

13 Asevedea distinctia intre “Invitdmantul in limbile minoritatilor nationale” (predare / invitare in limbile
minoritdtilor nationale) si “Accesul la Educatie al grupurilor dezavantajate”, atat pe site-ul Ministerului
Educatiei, Cercetdrii si Tineretului, cat si la http://www.edu.ro.
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muncd necesitd cunostinte eficiente de limba romand. Evident, dreptul de a invata
in “limba proprie” nu inseamnd, in sine, mai putind competenta in limba romana
(cum ar dori sd sugereze unii intelectuali si politicieni nationalisti). Competenta in
limba roménd depinde de multi factori, printre care: modul in care se predd limba
romand pentru minoritatile etnice (intr-un mod similar preddrii pentru cei a caror
limba maternd este romanad, sau ca o limba strdind); ce atitudine este cultivatd, de
exemplu, de cdtre profesorii, parintii si copiii maghiari fatd de limba romand (de
exemplu, ca o limbad a puterii, a celuilalt sau a inamicului); si atitudinea profesori-
lor de limba si de istoria romdnilor fatd de elevii apartindnd minoritdtilor etnice.
Calitatea educatiei intr-o limbd a minoritdtilor etnice depinde de calitatea cadrelor
didactice, dar si de alti factori, printre care facilitdtile materiale si contextul social
mai larg al scolii.

Comparand diferentierea prin limba de predare din scoli / clase in cazul etnicilor
maghiari, pe de o parte, cu cea in cazul romilor din Romdnia, pe de altd parte, se ob-
serva cateva diferente. In ochii maghiarilor, scolile / clasele exclusiv maghiare sunt o
chestiune de autonomie culturala si, ca atare, ele au un sens pozitiv: chiar dacd calita-
tea educatiei in aceste scoli nu este neapdrat bund sau mai bund decat in scolile mixte
sau “romdnesti’, aceastd perceptie este inca mentinuta de cdtre profesori, mass-me-
dia, si politicieni. In cazul romilor, unititile de invitdmant exclusiv pentru romi sunt
definite ca fiind unitati segregate, care realmente ofera o educatie de o calitate mai
scizutd. Insd potrivit consensului oficial curent — impartisit de romi si de ne-romi —
scolile / clasele unde elevii studiaza in romani (de exemplu, limba si istoria romilor,
si, rareori, si alte discipline) nu sunt considerate ca unitati segregate.

Cum percep oamenii legdtura dintre limba de predare si calitatea educatiei? Pe
de o parte, unitdtile de invatimant unde copiii pot invdta in limba lor maternd sunt
considerate in mod “natural” mai bune, deoarece aceste scoli contribuie la sustinerea
identitdtii lor culturale; pe de alta parte, este mai usor pentru copii sd studieze diferi-
tele discipline in limba materna decat in orice altd limba. In acest sens, de exemplu,
lipsa cursurilor in limba maghiard este considerata a fi un dezavantaj si o discrimi-
natorie, reducand sansa copiilor de etnie maghiard de a functiona bine la scoald. Mai
departe, in mdsura in care politicile educationale pentru minoritatile etnice sunt
structurate sub influenta modelului etnic maghiar, crearea de unitdti de invatdmant
in limba romani sunt considerate a fi un obiectiv al educatiei copiilor de etnie rromad.
Aspectele problematice legate de aceastd optiune sunt: gradul in care limba romani
(casi, in general, identitatea roma) este consideratd a fi un stigmat; precum si modul
in care romii ar trebui sd cultive, prin intermediul a diverse programe culturale, man-
dria de a fi romi si de a vorbi in limba romani.

Sentimente ambigue similare antureaza si sistemul “discrimindrii pozitive” sau
masurile afirmative care asigura locuri speciale/separate pentru etnicii maghiari si
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romi in universititi. In cazul maghiarilor, acest lucru nu este atat de drastic consi-
derat a fi o mdsurd de discriminare pozitiva, ci, mai degrabd, un aspect al dreptului
de a avea “propria” lor universitate. In cazul romilor acest act este perceput ca “dis-
criminare pozitiva”. Astfel de masuri sunt adesea percepute nu ca o masurd tempora-
rd, care vizeazd reducerea si eliminarea, in cele din urma, a inegalitdtilor structurale
dintre romi si ne-romi. Mai degrabd sunt vdzute ca o interventie facutd in numele
majoritdtii romdne “tolerante”, cd este “frumos si bine” sd ii lasi pe romi sa ajungd
astfel la universitati, cdci “altfel nu ar fi capabili”.

Ca o ilustrare suplimentara a diferentei dintre scolile si clasele exclusiv maghiare
si unitdtile de invatdmant in care limba de predare este romani, cercetdrile efectuate
de Uniunea Democratd a Maghiarilor din Roménia (UDMR) au aratat ca la nivelul
invdtamantului pre-universitar au fost 1.463 de institutii in care limba de predare a
fost maghiard, din care 135 au functionat la nivel liceal, si dintre care cele mai multe
au fost situate in Transilvania si in tinutul secuiesc. In comparatie, in ceea ce priveste
unitdtile in care s-a predat in limba romani, au existat doar cinci clase la nivel primar,
cinci grddinite, si unele cu predare romani partiald la nivelul gimnazial*. Diferenta
dintre numadrul de locuri rezervate care sunt asigurate etnicilor maghiari si romi la
nivel universitar este, de asemenea, semnificativa, asa cum aratd Tabelele 15 si 16 din
Anexa. Posibilitatea studierii limbii romani, inclusiv ca specializare principala, este
posibild la Facultatea de Limbi si Literaturi Straine de la Universitatea din Bucuresti
si la Universitatea Babes-Bolyai din Clu;j.

Faptul cd modelul predominant privind tratamentul relatiilor inter-etnice
prin politicile educationale este definit pe schema relatiei romdno-maghiara si sub
influenta strategiei minoritdtii maghiare, denotd ca cea din urma actioneazd ca un

” A

“grup minoritar dominant” in comparatie cu alte minoritdti etnice.

2.4. Segregarea scolara

In cazul romilor segregarea® este mecanismul prin care un procent mare de elevi
romi sunt artificial directionati catre anumite scoli, si din care rezultd clase sau scoli
separate numai pentru romi. In astfel de unititi de inviatimant calitatea educatiei
lasa foarte mult de dorit. De asemenea, in multe cazuri copiii romi sunt ghidati cdtre
“Invatamantul special” pentru copii “problematici”, sau elevi cu dizabilitati ori defi-
ciente de invdtare. Un raport de evaluare a proiectului Phare 2003 (Andruszkiewicz,

14 Datele furnizate de profesorul Sardu de la Ministerul Educatiei..
15 Asevedea, de asemenea, subcapitolul trei.
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2006, 60-10; Phare, 2006") citeazd numeroase practici care au condus la segregare,

inclusiv:

directionarea deliberata a copiilor romi in anumite scoli aflate in cartierele de
romi sau in proximitatea acestora;

decizia directorilor de scoli conform cdreia copiii romi trebuie sa frecventeze
numai scoala “lor” (special destinata romilor);

plasarea deliberata a elevilor romi in clase separate din cadrul scolilor mixte,
fundamentatd prin refuzul parintilor ne-romi de a-si amesteca copiii cu copii
romi;

separarea “bine-intentionatd” practicata de directorii de scoli care se gandesc
ca familiile de romi traditionali ar prefera ca copiii lor sa fie doar intre ei, sd nu
fie periclitati de majoritari si sd nu se asimileze;

separarea “neintentionatd”, ce se intdmpla in cazul copiilor care se inscriu tarziu
la scoald si sunt grupati intr-o singura clasd, sau cand elevii grupati in clase nu-

mai pentru romi sunt la nivel primar sunt grupati la fel si in ciclul gimnazial.

Raportul de evaluare Phare descrie si situatia scolilor situate in asezdrile compac-

te de romi. O parte din aceste scoli s-au format datoritd segregdrii rezidentiale, in

conditiile in care copiii nu au avut alternativa la dispozitie, adica in apropierea lor (la

distante care se pot parcurge pe jos, sau la care ar fi avut acces prin mijloc de transport

in comun) nu existau scoli mixte. Cele mai multe dintre aceste scoli prezintd unele

dintre urmatoarele caracteristici sau chiar toate:

16

80 la sutd sau mai multi dintre elevi au fost de etnie romd;

managerii scolilor au raportat probleme in angajarea de personal didactic cali-
ficat si bine motivat;

scolile au fost supraaglomerate;

cladirile scolare nu aveau facilitdtile pe care alte scoli din zona le aveau, si
conditiile erau nesdndtoase si neigienice;

s-au evidentiat rate ridicate de abandon scolar si probleme privind frecventa,
primindu-se putin sprijin pentru a face fata acestor probleme;

intrarea si absolvirea examenelor nationale au fost cu note mult sub media
judetului;

asteptdrile scazute ale elevilor: in cazul in care elevii au fost alfabetizati si au
absolvit clasa a VIII-a, acest lucru a fost vazut ca o realizare bung;

intrarea intr-un colegiu de arte si meserii pentru formare profesionald a fost
consideratd ca un rezultat foarte bun, in timp ce accesul la universitate a fost o
aspiratie rar, sau deloc, mentionatd.

Raportul se refera la cele 108 scoli care au fost incluse in 12 proiecte judetene, si observa cd din acestea 35
au avut probleme privind segregarea, constituind 32 la sutd din scolile incluse in proiecte.
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Potrivit unui studiu lansat in 2002, 12.2 la sutd din numadrul total de elevi romi
inscrisi in sistemul de invdtdamadnt au studiat in scoli segregate, in care populatia de
elev scolarizati a fost de 50 la sutd si mai multi romi (Jigau si Surdu, 2002). Aceasta
cercetare nu a vorbit despre segregarea romilor in clase separate sau scoli speciale, iar
datele s-au referit numai la scoli din mediul rural. Cercetarea de teren efectuata de
Centrul European pentru Drepturile Romilor in 1997 a identificat fenomenul credrii
de clase speciale ca o problema in Romania. In acel moment, crearea unor clase se-
parate pentru copiii cu varste mai mari decat normal pentru nivelul respectiv a fost
comund, si in aceste clase adesea s-au predat programele folosite in scoli speciale,
care sunt la un standard mai mic decat cea din scolile obisnuite.

Datele colectate de Ministerul Educatiei si Cercetdrii oferd o imagine destul de
diferita in ceea ce priveste numdrul de unitati prescolare si de scoli care pot fi consi-
derate segregate. Cercetarea MEC, defalcatd pe sexe, sugereaza cd 38 pana la 45 de
procente din totalul elevilor romi pot studia in astfel de medii segregate etnic, com-
parativ cu procentul de 32 la sutd sau cel de 14 la sutd observat de alte cercetdri.

2.5. Principiul multiculturalismului

Ideea de curriculum multicultural este foarte recentd in politicile educationale
romdnesti. Anterior, etnia a fost tratatd in invatamantul de stat ca un factor pe baza
cdreia sd se constituie clase / scoli separate pentru copiii apartindnd minoritdtilor
etnice (de mentionat, cd totusi, aceasta continud sa fie cea mai raspanditd practicad
de abordare a educatiei scolare in functie de etnie). Profesorii din aceste clase sunt
nevoiti sd cunoascd limba grupului etnic minoritar, respectiv si de obicei, se asteap-
ta ca ei sd facd parte din acel grup. Un contra-exemplu notabil este cazul cursurilor
sau scolilor cu predare in limbd germand. Pe de o parte, la aceste unitdti nu sunt
inscrisi numai etnici germani, ba chiar se poate spune cd majoritatea celor inscrisi
nu sunt etnici germani; pe de altd parte, profesorii pot apartine oricarui grup etnic,
atata timp cat cunosc limba germand. Aceastd practica diferd in mod semnificativ
de cazul etnicilor maghiari, cu exceptia profesorilor de limba, literatura, istoria si
geografia romdand. Unitdtile de invdtamdant in limba germand au un prestigiu supli-
mentar in Romadnia, fiind considerate scoli “de elitd”, care oferd bune oportunitdti
de carierd; scolile specializate in predare in francezd sau in englezd sunt, de aseme-
nea, prestigioase, desi au prea putin de a face cu deservirea unei minoritdti etnice
specifice.

In subcapitolul trei vom reveni cu prezentarea detaliatd a modului in care ideea
de educatie multiculturald se defineste in politicile educationale romdnesti si cu date
privind educatia in limba materna a minoritatilor (a se vedea in acest sens Tabelele
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11,17, 18, 19 si 20 din Anexa). Aici observam doar cd in Romania, in general, “educatia
multiculturald” se bazeazd pe norma conform cdreia minoritatile etnice trebuie sa
invete (in) limba lor materna si trebuie sa aiba propriile lor unitati de invatamant
asupra cdrora isi pot exercita autonomia culturald. Aceasta abordare nu integreaza in
ea principiul inter-culturalitdtii. Un caz grditor in acest sens este cel al Universitatii
Babes-Bolyai din Cluj, care este numitd o “universitate multiculturald” in Charta sa
din 1997 (Magyari-Vincze, 2007). Istoria universitdtii comune, apoi a universitdtilor
clujene separate pe linii etnice in contextul relatiei romano-maghiare reprezintd mo-
dul in care intelectualii de pe ambele pdrti au produs si mentinut ordinea sociald
etnicizatd a orasului, a institutiilor sale, si a Transilvaniei ca regiune in general. Po-
vestea Universitatii Babes-Bolyai intruchipeaza dezvoltarea si functionarea modele-
lor dominante in tratamentul diversitdtii culturale si alteritdtii etnice. Unul dintre
aceste modele este “modelul conflictual” de separare institutionald. In conformitate
cu ideea de “pdmant romdnesc, universitate romdneascad’, sau “pamant maghiar, uni-
versitate maghiard”, grupul etnic dominant exclude grupul non-dominant, crezand
ca mono-culturalismul absolut si puritatea etnicd sunt modelul de existentd ce tre-
buie asigurat in vederea pdstrdrii identitatii etnoculturale. Al doilea model - un fel de
mono-culturalism relativ sau de multiculturalism separatist - este o divizare bazatd
pe un consens care permite dezvoltarea a doud lumi culturale paralele in cadrul ace-
leiasi ordini sociale; se crede cd, coexistenta pasnica este garantatd numai de stricta
delimitare a grupurilor. Al treilea model urmeazd solutia asimildrii institutionale si
culturale: amestecul a doud lumi anterior separate se realizeazd sub hegemonia gru-
pului etnic dominant. Aceste modele au fost dezvoltate si utilizate de intelectualii
romdni si maghiari si de politicienii care au tratat universitatea situatd in Clyj ca
pe un element fundamental al identitdtii lor nationale. Bataliile simbolice perma-
nente asupra universitdtii proprii au contribuit la formarea si mentinerea ideii ca
coexistenta romdanilor si maghiarilor din Transilvania este pur si simplu o lupta etnicd
continud, care are intotdeauna invingdtori si invinsi, si convingerea ca Transilvania
este in mod “natural” un spatiu etnonational in care oamenii trebuie identificati prin
afilierea lor etnicad.

2.6. Alte dimensiuni ale diferentierii in sistemul educational

Etnia structureaza accesul copiilor la educatia scolard impreund cu alti factori, cum
ar fi statutul social si genul. Mai jos trecem in revistd pe scurt unele dintre aceste ele-
mente, acorddnd o atentie deosebita interactiunii dintre etnie si gen.

Datele diferentiate pe sexe privind nivelul educational al populatiei romane (vezi
Tabelul 21, Anexa) rezultate din recensamantul din 2002 aratd cd, in general, indiferent
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de etnie, procentul de femei in randul absolventilor de invdtdmant superior este mult
sub 50 la suta. Ponderea acestora in randul celor care au studii primare sau nu sunt
deloc educati este semnificativ mai mare de 50 la sutd, iar in unele cazuri, acesta este
de peste 60 la sutd. Aceste date se referd la populatia in varstd de peste 10 ani, asa cd nu
reflectd situatia persoanelor aflate in prezent in scoald. Observatorii au constatat ca-
racterul patriarhal al ordinii etnice din Romadnia, care favorizeazd ocupantii rolurilor
masculine in cazul fiecdrei etnii. Am putea concluziona cd genul, aldturi de etnie, ca
sistem de clasificare si relatie de putere contribuie la crearea si mentinerea inegalitdti-
lor in societate, cum ar fi cele existente in accesul la educatia scolara.

Privind rata de participare scolard in cazul populatiei de varsta scolara in functie
de gen (vezi Anuarul Statistic al Romaniei, Educatie pentru anul scolar 2005/2006),
putem observa cd aceasta in cazul femeilor este mai mare decat in cazul barbatilor in
majoritatea grupelor de fiecare varstd, dar cd cele doud rate sunt destul de apropiate
(Tabelul 22 din Anexa). Cu toate acestea, dacd ne uitdm la remuneratia angajatilor in
functie de nivelul educational si de gen, datele Agentiei Nationale pentru Ocuparea
Fortei de Muncad si Ancheta fortei de munca in gospodarii din 2005 arata cd barbatii
sunt mai bine retribuiti (Tabelele 23 si 24 din Anexd). Procentul de femei din numa-
rul total de persoane angajate in fiecare grup de varstd este de aproximativ 41-46 la
sutd. Exceptie fac femeile care depasesc varsta de pensionare de 65 de ani, ele consti-
tuind 53 la sutd dintre persoanele angajate. Procentul de femei din randul somerilor
inregistrati cu studii universitare este de 58 la sutd; in randul absolventilor de liceu si
de studii post-liceale, acesta este de 57 la suta. Acest lucru sugereazd cd acelasi nivel
de invdtamdnt nu este singurul factor care determina oportunitdti in ceea ce priveste
accesul la locuri de munca pe piata fortei de munca. Stereotipurile si discriminarea
de gen, si modelele traditionale de diviziune a muncii structureazd, de asemenea,
oportunitdtile. Dacd introducem in aceastd imagine diferentierea in functie de regi-
unile de dezvoltare din Romania (Tabelul 25 din Anexd), putem observa cd - in ceea
ce priveste ocuparea fortei de munca - femeile cu studii universitare se descurcd mai
bine in regiunile din jurul capitalei. Acolo, 15 la sutd dintre angajatii cu studii supe-
rioare sunt femei, in timp ce la nivel national, in tard, doar 6 la sutd din angajatii cu
studii superioare sunt femei.

Dacad privim putinele date existente despre nivelul educational observat la inter-
sectia dintre etnicitate si gen (Tabelul 26 din Anexa), pe baza recensamantului din
2002 putem afirma cd printre cei fard nicio educatie, fetele rome sunt supra-repre-
zentate, din totalul persoanelor fdrd nicio educatie procentul lor fiind de 39 la suta.
De asemenea, procentul persoanelor de etnie romd cu nicio educatie este mult mai
mare (34 la sutd) decat procentul de ne-romi aflati in aceeasi situatie (5 la sutd). Mai
departe, romii sunt supra-reprezentati in randul celor care trdiesc in sardcie, in ran-
dul somerilor si printre cei care lucreaza in sectoare ocupationale prost platite, cum
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ar fi agricultura. In acelasi timp ei sunt sub-reprezentati in rAndul pensionarilor si
printre cei care poseda orice fel de proprietati. Asa se intdmpla ca statutul lor socio-
economic ii “predispune” sd nu fie capabili sa sustina financiar scolarizarea copiilor
lor, si din acest motiv cercul vicios al lipsei de educatie sau educatiei scolare scazute
si al lipsei unui loc de munca decent constituie unul dintre factorii structurali care
mentin si chiar accentueaza inegalitdtile sociale dintre romi si ne-romi.

3. Accesul la educatia scolara a etnicilor minoritari

La acest punct ne propunem sa analizam modul in care educatia tinerilor minori-
tari etnici este dezbdtutd si reprezentatd in discursul public din Romania, precum
si cadrele in care problemele controversate ale politicilor din acest domeniu sunt
abordate si rezolvate. Prezentam, de asemenea, actorii care definesc si elaboreaza
aceste politici, si descriem cdteva exemple ale transformarii in politici guvernamen-
tale a unor programe initiate de cdtre organizatii neguvernamentale sau de cdtre
Programul Phare.

Ca o observatie generald, trebuie notat cd politicile privind educatia minoritdtilor
etnice sunt definite si puse in practicd ca parte a politicilor educationale mai largi;
astfel, sunt modelate de cdtre acestea din urmd, dar le si structurezd la randul lor.
Mostenirile pre-socialiste si socialiste despre gandirea a ceea ce inseamnad a fi minori-
tate nationald sau etnicd, in spetd maghiard sau romd, sunt de asemenea importante
pentru intelegerea orientarilor actuale din domeniul educatiei. In Romania educatia
minoritdtilor etnice este tratatd in doud cadre generale: cel al accesului la educatie
pentru grupurile defavorizate, si cel al preddrii / invdtdrii in limbile minoritatilor
nationale.

3.1. Reprezentari ale problemei in discursul public

Problema educatiei tinerilor apartindnd unor minoritati etnice este tematizatd in dis-
cursul public in mod diferentiat in ceea ce priveste etnicii maghiari, respectiv romi,
pentru ca din punct de vedere istoric, ei ocupa pozitii socio-economice si politice
diferite.

Minoritatea maghiard a fost recunoscutd ca minoritate nationald in perioada so-
cialistd si chiar mai devreme, dupd unirea Transilvaniei cu Romania in 1918. Cum
s-a remarcat anterior, drepturile in domeniul educatiei sunt modelate de discursul
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despre autonomia culturald si auto-determinare. De aceea, in anii 1990, drepturile
de a avea scoli exclusiv maghiare si de a invdta in limba maternd au fost adesea dez-
batute si contestate. Multe partide politice romdnesti, si in special cele nationaliste,
si-au exprimat ingrijorarea cu privire la separarea elevilor maghiari de cei romani, si
mai ales cu privire la excluderea romanilor din scolile comune (eterogene). Cu toate
acestea, posibilitatea de a studia in limba maghiard la toate nivelurile de invatimant
este asiguratd acum. Multe scoli exclusiv maghiare, au fost (re)asezate in drepturi.
Aceastd dezbatere se redeschide din punct de vedere politic numai ocazional, mai
ales in timpul campaniilor electorale, sau de catre politicieni maghiari (solicitand
“propriile” lor institutii) ori romani nationalist-extremisti.

In cazul romilor, care nu au fost recunoscuti ca minoritate nationald in timpurile
socialiste, problema educatiei scolare apare diferit. Se poate observa cd dezbaterile
publice in jurul si educdrii romilor apar la intersectia a doud pozitii majore: una,
subliniind caracterul etnic al “problemei romilor”; cealaltd, subliniind problemele so-
cio-economice. Prima este mai mult sau mai putin modelata de paradigma aborda-
rii dominante maghiare, si este parte a unei politici identitare etnice culturaliste: ea
sustine recunoasterea si aprecierea culturii romani si cere dreptul de a invdta limba si
istoria romani, de a studia toate discipline in romani, si de a avea clase sau scoli exclu-
sive destinate romilor. Cel de al doilea discurs si pozitie orientatd social se axeaza pe
accesul la educatia scolard a romilor ca grup defavorizat. Aceasta ultimd optiune este,
de asemenea, favorizatd de multi specialisti si politicieni romani, care explica adesea
accesul limitat al romilor la scoald ca pe o chestiune economica sau financiard, si ca
pe un element al ceea ce ei judecd a fi “cultura sdrdciei” la romi. Tocmai de aceea mul-
ti lideri ai romilor tind sd fie critici fata de acestd paradigma care reduce “problema
romilor” la problemele sardciei; ei sunt de asemenea critici cu cei care ocupa pozitii
guvernamentale la diferite nivele, care, fiind dedicati integrdrii pot deveni parte din
sistemul puterii opresive si nu reprezentanti ai intereselor “autentice” ale romilor. In
dezbaterea despre sensurile accesului la educatie sunt reflectate directiile generale
ale politicii identitare rome, dar aceastd dezbatere la rdndul ei o si modeleaza pe cea
din urma. Discursul despre ne-discriminare pare sd depdseasca opozitia binara dintre
cei doi poli mentionati mai sus, cdci acesta demonstreazd cd rasismul “anti-tiganesc”
este un element cheie al excluziunii sociale, respectiv al perceptiei si pozitiondrii ro-
milor ca grup defavorizat. Perspectiva de abordare a problemei discrimindrii deo-
camdatd pare sd aiba cel mai mare potential in recunoasterea faptului ca elementele
culturale si sociale ale accesului la invatamant scolar sunt interconectate.

Una dintre observatiile noastre majore priveste influenta pe care o au politicile
educationale elaborate in raport cu minoritatea etnicd maghiard asupra scolarizarii
altor minoritdti, cum ar fi romii, o categorie dezavantajatd atat istoric, cat si dupa
1990. De mentionat, cd sub impactul organizatiilor ne-guvernamentale de romi
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nationale si internationale, spre sfarsitul anului 2007 existau semne la nivel guver-
namental cu privire la dorinta de a mentine un echilibru intre abordarea problemei
accesului la scoald a romilor ca o problema culturald si ca o problema sociald, accep-
tand faptul ca cele doua sunt interconectate. Acest lucru a necesitat recunoasterea
faptului cd posibilitatea de a invdta in limba maternd, in sine, nu rezolva problema
lipsei de acces la educatia scolara de calitate. Factorii de decizie politicd nu mai pu-
teau mentine cu usurintd strategia de invinovatire a victimei (de exemplu pentru a fi
“In imposibilitatea de a se integra in sistemul educational democratic roman, tolerant
si deschis”) si trebuia sd recunoascd existenta unei discriminari institutionale care
conduce la segregare scolara. In cele din urm4, este de asemenea remarcat faptul c,
cel putin la nivelul retoricii noilor reglementdri guvernamentale, s-a facut o deschi-
dere tot mai mare fatd de modelul de interculturalitate. Adicd fatd de nevoia de a
asigura posibilitatea cunoasterii reciproce si a dialogului, si nu doar oportunitatea ca
fiecare etnie sd studieze propria literaturd, istorie sau culturd in unitati de invatdmant
separate. Cu toate acestea, ramane de vdzut pe termen lung cand si cum va deveni
aceastd abordare una efectiv implementatd in relatiile inter-etnice din scoli intre pro-
fesori, elevi si parinti.

Asa cum vom ardta, politicile educationale pentru romi s-au dezvoltat in jurul
multor aspecte diferite din 1990 incoace, dar dintre toate aspectele sale poate proble-
ma segregdrii a devenit cea mai vizibild in discursul public. In diferite perioade, au
existat “cuvinte cheie”, care nu numai ca au reprezentat, ci, de asemenea, au si struc-
turat si produs viziunile si prioritdtile deciziei politice. Altfel spus, ele au fost mai
mult decat cuvinte. Au fost metafore pentru a numi problemele si/ sau solutiile legate
de realitatile sociale problematice. Mai mult, acestea au fost incdrcate cu convingeri
ideologice si relatii de putere, si au fost structurate si de fondurile disponibile pe piata
internationald a proiectelor educationale.

Astazi existd intelectuali romi - de exemplu Nocolae Gheorghe, fost ofiter la Or-
ganization for Security and Co-operation in Europe - care considerd ca principala
problema este faptul cd modul de gandire despre prioritdti nu a rezultat din dezba-
teri publice de bazad in jurul diagnosticului si a solutiilor. Mai degrabd, in special cu
privire la educatia romilor, prioritdtile au fost structurate de catre alte forte care au
puterea de a impune politicile.” Observatia lui ar putea fi relevantd pentru intregul
proces de reforma post-socialista in sistemul educational romanesc, care a fost carac-
terizat prin: schimbarea regimurilor politice (1990-1996, 1996-2000, 2000-2004,
2004-2008) si restructurarilor din cadrul Ministerului Educatiei; acceptarea formala
a normelor, regulamentelor si “experimentelor” europene, in lipsa unor actori locali

17 Dupa comentariul lui Nicolae Gheorghe, la Scoala de vara “Come Closer”, Cluj, 12-19 iulie 2008.
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care ar fi putut genera si orchestra o dezbatere publicd larga cu privire la reformele
definite de “sus”. Potential, o astfel de dezbatere si consensul public care ar fi rezultat
din ea, ar fi putut avea un impact important asupra reformelor reale ale sistemului
educational.

Urmadrirea modului in care problema segregdrii s-a tematizat in dezbaterile pu-
blice, ajuta la clarificarea sensurilor si reprezentdrilor prin care acesta a fost inteles
in Romania. Una din principalele preocupari legate de acest subiect este legata de
problema distinctiei dintre “segregarea scolard” pe de o parte, si ,autonomia cultura-
18” pe de alta parte. Dezamagiti de impactul redus al strategiilor integrationiste asu-
pra vietii romilor, unii activisti romi considera ca reevaluarea pozitivd a si cultivarea
straditiei proprii” este un factor-cheie in pastrarea si dezvoltarea identitdtii rome.
Un alt aspect problematic legat de cel dinainte este distinctia intre interzicerea se-
gregdrii, si asigurarea dreptului de a utiliza limbile materne ale minoritarilor in sfera
publicd, printre altele in scoald.

Pentru a analiza intelegerea segregarii, trebuie sa aruncam o privire si asupra
ordonantelor de urgentd guvernamentale si notele lor explicative emise intre 1998 si
2000 de citre Ministerul Educatiei. Intr-un fel, aceste documente au initiat si legiti-
mat in mod oficial practica de segregare. Cel putin in conformitate cu definitia actu-
ala a segregarii®®, ele au acceptat segregarea, sau crearea unor unitati de invatimant
destinate numai romilor care si le asigure scolarizarea. In acel moment, segregarea
a fost menitd sd fie, asa cum sugereazd documentele respective, “compensatorie si
tranzitorie”, sau un mecanism de “discriminare pozitiva”. Rasismul “ascuns” al acestui
proiect, alimentat cu aparent inocentele si “ bine-intentionatele” intentii de a “salva”
romii, i-au Impins cdtre “solutii” care - asa cum a ardtat cercetarea deja existentd in
acel moment (Surdu, 1998) - au insemnat o capcand, deoarece au fortat copiii romi
in scoli sau clase separate, unde calitatea educatiei si a facilitdtilor materiale au fost
inacceptabile. Initiativa amintitd este si mai izbitoare dacd ne reamintim cd, in 1998,
o bazd de date compilata de catre Ministerul Roman al Educatiei si Cercetarii (in co-
laborare cu Institutul de Stiinte ale Educatiei si Bucuresti, pe baza datelor provenite
de la Institutului de Cercetare a Calitatii Vietii) a existat deja. Aceasta baza de date
continea informatii de la 5.560 scoli din mediul rural din Romania si a fost creata prin
selectarea de cazuri dintr-o bazd de date mai mare, de 19.427 scoli (circa 95 la sutd
de scoli din regiunile rurale din Romania). Daca se citeste cu atentie, aceasta baza
de date aratd cd scolile cu un procent ridicat de elevi romi sunt institutii care se con-
fruntd cu facilitati modeste si un numadr mare de profesori necalificati - si, ca atare,

18 Astazi existd un acord cu privire la urmdtoarele: in cazul in care mai mult de 50 la sutd din elevi sunt
etnici romi si limba de predare nu este romani, aceste unitdti de studiu sunt unitati de invatdmant segre-
gate.
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au efecte nocive asupra calitdtii educatiei pe care copiii romi o primesc si asupra mo-
tivatiei lor de a participa la scoald. Ratele inalte de abandon scolar in randul romilor
sunt, in parte, rezultatul experientei negative pe care o au la scoald. In cele din urma
s-a recunoscut totusi cd segregarea educationald pe baza apartenentei etnice este o
formd de discriminare.

O altd dezbatere publica despre accesul romilor la educatie s-a purtat in jurul ini-
tiativei gradinitelor estivale dedicate romilor. Aspectele problematice ale acestora au
fost definite dupd cum urmeaza:

- in cazul in care exista fonduri disponibile, statul ar trebui sd ia in considerare
inscrierea copiilor romi la gradinitele publice mixte cel putin pentru un an
intreg;

- mai degrabd ar trebui sd se sustind unitdtile prescolare integrate, in care copiii
nu sunt separati de-a lungul liniilor etnice, in special pentru cd aceasta este
politica educationald asumatd de guvernul romdn;

- programele temporare, de remediere, care ar putea fi de succes in unele cazuri
critice punctuale, nu trebuie transformate in politici de stat, caci statul trebuie
sd sprijine integrarea copiilor romi in institutiile de invatamant de masa

- scopul initiativelor privind scolarizarea copiilor romi trebuie sa fie schimbarea
intregului sistem de invatdmant, si nu numai de a repara o parte din efectele
sale negative;

- trebuie vazut cu mare atentie dacd astfel de proiecte servesc mai ales persona-
lul implicat in ele si mai putin asa-numitele “grupuri tinta”;

- casaatragd si copiii romi, gradinitele si scolile publice ar trebui sd fie in general
mai atractive, fard construirea programelor paralele;

- dacd separdm copiii romi la nivelul educatiei prescolare, in ce mdsurd ne pu-
tem astepta ca ei si semenii lor majoritari sa fie deschisi fatd de educatia inter-
culturald pe care ar trebui sd o primeasca la scolile mixte.

In timpul dezbaterilor cu privire la ce si cum ar trebui si fie ficut “pentru romi” in
domeniul educatiei, unii actori publici (intelectuali, politicieni, jurnalisti etc.) apar-
tindnd majoritdtii romanesti au inceput sa vorbeascd despre rostul sprijinului finan-
ciar pentru romi, care - asa cum s-a sustinut - in ciuda eforturilor diverse, continud
“sd demonstreze” ca “nu le place sd meargd la scoald”, sau cd “nu le place sa lucreze”.
Acest lucru ne aratd cd diferitele proiecte educationale dezvoltate pentru a imbund-
tati situatia romilor nu au putut sd schimbe intr-o maniera durabila factorii multipli
care conduc la excluziune sociald si in domeniul invatamantului. Conceptiile rasiste
si practicile discriminatorii din partea majoritdtii continud sd functioneze.
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3.2. Politici educationale pentru minoritati etnice
3.2.l. Cadre generale

Educatia minoritatilor etnice din Romdnia este definita in doud cadre generale: po-
litici “pentru minoritati” si politicile privind “accesul la educatie al grupurilor deza-
vantajate”. Acestea sunt delimitate institutional la Ministerul Educatiei, Cercetadrii si
Tineretului: prima structurd este sub-departamentul de politici pentru minoritati,
care functioneazd in cadrul Directiei Generale de predare / invdtare in Limbile Mino-
ritatilor si Relatia cu Parlamentul; cea de a doua este situata la Directia Generald de
Invitimant Preuniversitar.

Politicile pentru predare in limbile minoritatilor sunt modelate de mostenirile
din trecutul socialist”®, dar si de vechile si noile reglementari internationale si euro-
pene. Abordarea de “grup defavorizat” este o dezvoltare mai tarzie in elaborarea poli-
ticilor educationale romanesti. In contextul inter-etnic specific tarii noastre, politica
identitard legata de relatiile romdno-maghiare domind gandirea despre drepturile
minorititilor etnice. De ce se intampld asa? In general, orice tip de politici sau po-
litici - identitare sau altele - utilizeaza elementele familiare si cunoscute care sunt
in circulatie la un moment dat. In plus, trebuie si amintim faptul ci participarea
politicd a Uniunii Democrate a Maghiarilor din Roméania (UDMR) este consideratad
de obicei ca o poveste de succes printre celelalte grupuri etnice minoritare. In acelasi
timp, prin reprezentantii sdi in Parlament si guvern, UDMR a actionat ca un agent
care “stie” (in sensul de “fratele mai mare” atoatestiutor), ce trebuie facut in ceea ce
priveste drepturile minoritatilor etnice. In aceste conditii nu este de mirare ca, intre
1996-2000, cand UDMR a intrat pentru prima datd la guvernare si nu a existat nici
o strategie sau organizatie care sa 1i reprezinte pe romi la acest nivel, ordonantele
guvernamentale si notificdrile cu privire la scolarizarea romilor au fost gandite dupa
modelul maghiar. Iar acest model a fost dominat de o perspectivd culturala: accesul
la scoald pentru minoritatea maghiard din Roménia inseamnd dreptul la autono-
mie culturald, care genereaza revendicdri privind infiintarea unor institutii de inva-
tamant exclusiv maghiare de la ciclul prescolar pand la nivel universitar, si implict
invatarea limbii, literaturii si istoriei maghiare, si studierea tuturor disciplinelor in
limba maghiard. Scolarizarea a fost consideratd un instrument pentru mentinerea si
dezvoltarea identitdtii maghiare, atat intr-un sens etno-cultural, cat si ca o modali-
tate de exprimare a apartenentei la etno-natiunea maghiard pe langa apartenenta la
natiunea civicd romanad.

19 In aceastd perioadd, invatdmantul in limba maghiard a fost recunoscut ca un drept al ,minoritdtii natio-
nale maghiare”, desi, in special in anii 1980, el a suferit multe atacuri si reduceri.
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Principalele accente ale politicilor post-socialiste dedicate asigurdrii accesului la
scoald a romilor s-au redefinit de multe ori din 1990 incoace. Focusul s-a mutat de la
mediatorii scolari romi, inspectorii scolari romi, invdtarea limbii, istoriei si traditiilor
romani, prin madasurile de ,discriminare pozitivd” menite sd asigure locuri speciale
pentru elevii romi in sistemul de invdtdmant, sau prin programul “A doua sansd”, la
accentuarea importantei accesului la educatia prescolard, pand la recunoasterea ne-
voii de desegregare si de a introduce o curriculd multi- si interculturala.”

In timpul procesului de aderare a Romaniei la Uniunea Europeand, diferite insti-
tutii europene si alte organizatii internationale au jucat un rol major in definirea poli-
ticilor pentru romi. La nivel european cu mult inainte de asta a existat un interes fatd
de definirea si solutionarea “problemei romilor”. Conceptul de rom / tigan ca o “pro-

%)

blemd europeand” a fost reiterat oficial in 1993, atunci cand o rezolutie a Consiliului
Europei a declarat romii ca fiind “o minoritate cu adevdrat europeand”. Comunitdti
de romi au fost identificate in aproape fiecare tard europeand, cu o populatie totald
de sapte la noud milioane (sau chiar 12 milioane, potrivit unor estimari). Incalcarile
drepturilor omului si deteriorarea conditiilor socio-economice de viatd ale romilor
a condus Comunitatea Europeana in anul 2000 la punerea in aplicare a Directivei
privind egalitatea rasiald?, care a fost precedatd in anii 1990 de multe alte initiati-
ve. O initiativd, de exemplu, a fost crearea European Roma Rights Center (ERRC) in
1996, care monitorizeaza situatia romilor din Europa. De la infiintarea sa, ERRC a
demonstrat cd rasismul anti-tigdnesc este infloritor nu numai in tarile candidate din
Europa Centrald si de Est, dar, de asemenea, si in statele vechi membre ale Uniunii
Europen.??

Strict monitorizat in timpul procesului de aderare, guvernul roman a elaborat o
serie de politici generale pentru romi, care au avut referiri importante si la educatie.
Din pdcate insd, precum arata evaluarea lor, aceste politici au avut putine rezultate
datoritd lipsei de fonduri alocate si a planurilor concrete de punere in aplicare la nivel
local (EUMAP 2007, 365-368). Strategia Nationald pentru Imbunatitirea Situatiei
Romilor, adoptatd la 25 aprilie 2001 si modificatd si completatd cu Hotdrarea Guver-
nului nr. 522/19 in aprilie 2006 a fost destinatd sa dureze timp de 10 ani (2001-2010), si
a fost completata de un Master Plan de Masuri pentru perioada 2006-2008 (dezvol-
tat in cadrul strategiei). Pe 1anga multe alte probleme, Strategia pentru romi s-a in-
teresat de cele legate de educatie, si anume: participarea scolara slabd in sistemul de
invdtamant, precum si abandonul scolar timpuriu; tendinta de a crea clase separate,

20 Aceste aspecte vor fi discutate in detaliu in subcapitolul trei.

21 The Racial Equality Directive 2000/43/EC poate fi consultata la: http://www.stop-discrimination.
info/43.0.html.

22 Mai multe despre activitatea ERRC vezi: http://www.errc.org.
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numai pentru romi; neimplicarea membrilor comunitatilor de romi in programele
de recuperare scolard; lipsa de locuinte adecvate si a infrastructurii; numarul mare
de someri in cadrul acestei etnii, precum si lipsa de cursuri de readaptare sau de
re-calificare profesionald si pentru romi. Evaludrile timpurii ale punerii in aplicare a
Strategiei pentru romi au fost critice, indicand faptul ca la nivel local si in termeni de
coordonare centrald au putut fi identificate progrese putine.

In 2003, cateva guverne europene si alte parti interesate s-au unit si au convenit
sd semneze o declaratie a Deceniului de Incluziune a Romilor (2005-2015).% Pro-
cedand astfel, ei au stabilit mai multe obiective in ceea ce priveste imbunatdtirea
educatiei pentru romi:

- cresterea participdrii copiilor romi in invatamantul prescolar (cu 5 la suta in

fiecare an);

- cresterea ratei de absolvire a invdatdmantului obligatoriu (clasele I-X) de catre
copiii romi;

- cresterea participarii copiilor romi la invatdamdntul post-obligatoriu si tertiar
(cu cel putin cinci la sutd pe an);

- realizarea unui climat educational deschis, inclusiv (eliminarea scolilor segre-
gate pand in 2008 si formarea profesorilor in vederea sustinerii acestui de-
mers);

- valorificarea si conservarea patrimoniului cultural al romilor (studiul limbii si
istoriei romani, curriculum-ul mainstream imbogatit cu elemente de istoria si
cultura romilor);

- promovarea relatiei scoald-comunitate (prin formarea mediatorilor scolari,
programul “A doua sansd” pentru ciclul primar si gimnazial, si cursuri de edu-
catie a adultilor).

In 2004, prin intermediul Oficiului pentru Problemele Romilor (in prezent,
Agentia Nationald pentru Romi), guvernul Romaniei a elaborat un plan de actiune,
ca parte a Deceniului de Incluziune a Romilor, dar nu l-a adoptat. Reprezentantul
agentiei a declarat cd adoptarea unor astfel de planuri de actiune ar trebui sa aibd loc
numai atunci cand documentele au fost elaborate cu obiective generale, obiective
specifice, indicatori de monitorizare si modalitdtile de implementare precis definite.
Setandu-si obiectivele concrete, guvernul Romaniei a prevazut mai multe actiuni ne-
cesare, inclusiv eliminarea claselor si scolilor segregate pand in 2008, cresterea inscri-
erii romilor in “anul zero” prescolar in proportie de cinci la sutd anual, si crearea de

23 Deceniul de Incluziune a Romilor (2005-2015) este un angajament politic al guvernelor europene pentru
a imbunadtdti statutul socio-economic si incluziunea sociald a romilor. Acesta se concentreazd pe dome-
niile prioritare ale educatiei, ocuparii fortei de muncd, sandtatii si locuintelor, si guvernele se angajeaza
sd ia in considerare alte aspecte de baza ca sdrdcia, discriminarea si integrarea perspectivei de gen. Pentru
mai multe informatii, vizitati: http://www.romadecade.org/
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oportunitdti pentru a asigura un curriculum complet in limba romani pentru copiii si
prescolari si din invatdmantul primar. Studentii romi au fost, de asemenea, vizati de
programul general de educatie. Pand in prezent, cu toate acestea, nu a existat nici o
alocare directd de fonduri pentru educatia romilor, alta decat bugetul general al inva-
tamantului de stat. Politicile guvernamentale mentionate mai sus au obtinut insa o
finantare considerabild din partea Comisiei Europene prin intermediul programelor
Phare multianuale. Cel mai important proiect Phare in materie de educatie, “Acces la
educatie pentru grupuri dezavantajate, cu focalizare pe romi”, a fost initiat in 2000
de cdtre Ministerul Educatiei si Cercetdrii si Agentia Nationald pentru Romi. Proiec-
tul a implicat mai multe etape.®*

Initiat de Presedintia Romaniei, un Pact National pentru Educatie, care a stabilit
prioritdtile pentru rezolvarea problemei educatiei romilor, a fost elaborat si semnat
de citre mai multe parti interesate. Impreund cu Ministerul Educatiei, organizatiile
ne-guvernamentale din educatie, sindicatele si partidele politice, impreund cu sase
asociatii de romi au semnat Pactul de la Cotroceni Romania in iunie 2008.%° Printre
tematizarea altor probleme, organizatiile de romi au cerut sprijin pentru recunoas-
terea identitdtii romilor si mentinerea traditiilor si obiceiurilor, precum si in cam-
paniile impotriva stereotipurilor negative fatd de romi. Presedintele a declarat c4, in
ceea ce priveste educatia, minoritatea romd necesitd mai multa atentie decat restul
populatiei de varstd scolard, si cd este nevoie de “si de educarea parintilor care trebuie
sd isi trimitd copiii la scoald.”?

24 Fazala inceput in anul 200], fiind axatd pe romi, cu scopul de a lupta impotriva excluderii sociale si a
marginalizarii si pentru a promova drepturile omului si egalitatea de sanse. Proiectele au fost implemen-
tate in 2003-2004 in zece judete. Faza 2 a inceput in 2003 si a fost pusd in aplicare intre 2004 si 2006,
primindu-se 9.000.000 de euro de la UE, plus 2.300.000 EUR de la guvernul romdn. Fird a se concentra
pe un grup etnic specific, aceastd etapd a inclus activitati in 12 judete cu scopul de a imbunadtati conditiile
pre-scolare de invdatdmant; pentru a stimula inscrierea timpurie; spre a reduce ratele de abandon scolar;
spre a stimula inscrierea in programele “A doua sansd” la nivelurile primar si secundar pentru cei care
nu au finalizat invdtdmantul obligatoriu; si promovarea educatiei inclusive pentru toti, printre altele,
pentru elevii cu nevoi educationale speciale. De asemenea, proiectul a vizat in mod specific segregarea
in 12 judete pilot, si a inclus sprijin pentru diferitii actori locali care lucreaza pe desegregare. Faza 3 ,
inceputd in 2004 are ca scop dezvoltarea institutionald la nivel national, judetean, si la nivel comunitar,
luand in considerare strategiile Ministerului Educatiei legate de accesul la educatie pentru toti copiii.
Proiectul vizeazd 27 de judete care nu au fost implicate in fazele anterioare ale proiectului. Faza 4, Phare
2005 (9.330.000 euro), a inceput din noiembrie 2007, in judetele implicate in Phare 2004 si vizeazd
difuzarea mai bund a informatiilor despre locurile rezervate tinerilor romi in scoli de arta, profesionale
si scoli de meserii; angajarea inspectorilor scolari romi in toate inspectoratele scolare judetene; cresterea
vizibilitatii culturii si istoriei romilor in programele scolare; reproiectarea curriculei pentru a include
abordari multiculturale; si asigurarea transportului la scoala pentru copiii care trdiesc in zone indepdrta-
te (EUMAP, 2007).

25 Aceste asociatii au fost: Roma Education Fund, Amare Rromentza, Romani Criss, European Roma
Grassroots Organizatiei, Ovidiu Rom, si Impreuna agentiei.

26 La 19 mai 2007, presedintele Bdsescu s-a adresat jurnalistei Andreea Pana, spunand: “Tu, pdsdrica,
nu ai altceva de facut azi?” El a continuat apoi conversatia cu sotia sa, Maria Basescu, in masina lor:
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3.2.2. Egalitatea de sanse

Politicile care vizeazd egalitatea de sanse sunt de obicei bazate pe recunoasterea fap-
tului ca, deoarece sunt produse de factori structurali, inegalitatile sociale sunt inscri-
se in practicile institutionale si eliminarea lor necesita o interventie la acest nivel.

Semnele timpurii ale unei politici care a vizat egalizarea sanselor avand ca tinta
romii din Romania au fost mdsurile afirmative incorporate in reglementarile minis-
teriale dintre 1998 si 2000, care au subliniat necesitatea de “a fi democratice fata de
romi” si “sd-i ajute in calitate de cetdteni din aceeasi tard, sau ca persoane care tintesc
sd apartind Uniunii Europene”. Ele au definit piste speciale pentru dezvoltarea a ceea
ce avea sd devina “elita” romilor, inclusiv oportunitdti pentru reprezentarea civicd si
culturald sau - din punctul de vedere al domeniului profesional - asistenta sociald.
Astfel s-a lansat initiativa “locurilor speciale pentru romi” in licee si universitdti.

Dar un astfel de sistem de cote nu este singurul mijloc prin care politicile egalitdtii
de sanse pot functiona. Acestea mai includ si alte mdsuri, cum ar fi: angajarea de
inspectori scolari romi la inspectoratele judetene si a unui consilier pe problemele
romilor (care este in mod necesar de etnie romd) la Ministerul Educatiei; infiintarea
institutiei medierii scolare; programul “A doua sansa”; si initiativa referitoare la gra-
dinitele estivale.

Primele doud initiative — privind inspectorii scolari si mediatorii romi — s-au bazat
pe convingerea cd sistemul romanesc de invatdimant are nevoie de experti motivati
si rezolve “problema romilor”. In plus fatd de posedarea de cunostinte aprofundate
despre problemele romilor, expertii ar trebui sd aiba contacte cu comunitatile de romi
si sd se bucure de increderea acestora; si ar trebui sd aibd, de asemenea, autoritate
in ochii ne-romilor. Potrivit EUMAP: “Ideea mediatorilor scolari romi in Romania a
fost introdusa pentru prima oard in anii 1996-1997 de catre ONG-ul Romani CRISS,
impreund cu Institutul Intercultural Timisoara. Inspectorul pentru invatdmantul in
limba romani, profesorul Gheorghe Sardu, a coordonat proiectarea fisei postului pen-
tru mediatorii scolari “(2007, 383).

In anii 1998-1999, mediatorii au fost instruiti si au lucrat in cadrul proiectul-pi-
lot intitulat “A doua sansa pentru mai vechile abandonuri scolare”, care a fost initiat
de cdtre Fundatia pentru o Societate Deschisd Romania, si a continuat prin Centrul
Educatia 2000+. Datoritd Directivei Guvernului nr. 721/14 mai 2004, ocupatia de
mediator scolar a fost introdusa in Codul Ocupatiilor din Romania (MECT, 2007). Cu

“Ce agresiva fost tiganca asta imputitd!” Romani Criss a facut o plangere la Consiliul National pentru
Combaterea Discrimindrii (CNCD) (vezi Romani Criss Newsletter, mai-iunie 2007). Referindu-se la
aceste comentarii rasiste si sexiste multe organizatii de romi au refuzat sd semneze Pactul. De asemenea,
au existat probleme de dezbinare intre organizatiile romilor, si mai multe organizatii au spus ca nu au
fost consultate in prealabil.
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toate acestea, in realitate, statutul mediatorilor a continuat sd fie foarte confuz. Ei au
fost angajati ori de catre scoli, ori de cdtre inspectoratele scolare judetene ca personal
auxiliar. Au primit salarii foarte mici si au avut de infruntat nesiguranta locului de
muncd, in timp ce trebuia sd facd fatd unei munci foarte dificile. Responsabilitdtile
mediatorilor au inclus: oferta de sprijin pentru parinti si familiile de romi in scopul
de a imbundtdti scolarizarea copiilor lor; incurajarea copiilor sd participe la viata
scolard; reprezentarea comunitatii de romi la scoald si a scolii in cadrul comunitatii;
consultarea parintilor romi cu privire la sistemul educational; prevenirea si medierea
conflictelor intre familii si scoli; cresterea gradului de constientizare in randul auto-
ritdtilor cu privire la problemele romilor; si promovarea valorilor multiculturalitatii
si a scolii inclusive.

In mai 1998, Directia Generalad pentru predare in limba minoritatilor de la Mi-
nisterul Educatiei a numit un inspector scolar pentru romi. Un an mai tarziu, o or-
donantd ministeriald a fost lansatd in vederea angajdrii unui inspector scolar pentru
romi la fiecare inspectorat judetean. Aceasta ultimd decizie a intalnit obstacolele la
nivel local. O altd ordonanta (nr. 4219/ 17 august 1999) a numit 23 de persoane pe
aceste pozitii.

In ciuda numeroaselor dificultti, se poate observa ci in acele scoli unde exista profe-
sori si mediatori romi, si in care existd un parteneriat bun intre inspectorul scolar pentru
romi si directorul scolii, rata abandonului scolar la copiii romi a scdzut. De asemenea,
atitudinea in randul cadrelor didactice ne-rome fata de elevii romi sau fata de participa-
rea la cursurile anti-discriminare si pe probleme de interculturalitate s-a imbunatitit. In
ultimii ani au existat incercdri din partea Ministerului Educatiei de a reglementa pozitia
pe piata muncii a mediatorului scolar si a inspectorului pentru romi?®.

O alta manifestare a politicii egalitdtii de sanse a fost programul “A doua sansd’,
care a fost initiat de Centrul Educatia 2000+ in 1999 si a inceput in anul 2000 ca
un program experimental. Acest program vizeaza “prevenirea excluziunii sociale si
profesionale a tinerilor din familii foarte sdrace, care au abandonat invatamantul
obligatoriu si nu au atins competentele minime pentru obtinerea unui loc de munca.
Programul a fost initial pilotat in 11 scoli pentru 350 de elevi, si a fost preluat de cdtre
Minister in 2003, dobandind acoperire nationald prin programul Phare” (EUMAP,
2007, 369).

In sistemul de invatdmant romanesc, in cazul in care un individ este cu doi ani
mai in varstd decat varsta oficial acceptatd pentru inscrierea intr-un anumit nivel

27 Hotararea Guvernului nr. 1539/ 19 iulie 2007, Notificarea nr. 25 436/ 28 ianuarie 2008 care se referd la
procedurile de numire, iar Notificarea nr. 28859/ 26 martie 2007 contine descrierea atributiilor inspec-
torului scolar pentru problemele educationale ale romilor, iar Notificarea nr. 28859/ 23 martie 2007 se
referd la indeplinirea indatoririlor lor.
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educational nu ar putea frecventa deloc scoala. Programul “A doua sansd” oferd o
sansd pentru cei care sunt in aceastd situatie, prin infiintarea de clase speciale. Me-
diatorii scolari romi, profesorii de romani si inspectorii scolari romi au o mare im-
portantd in acest program. Ei rdspandesc aceste informatii in randul comunitatilor
de romi si, cu un an in avans, colecteazd numele si semndturile celor care ar dori sa
se inscrie in aceste clase. Pe baza listelor, scolile pot cere aprobare si sprijin financiar
din partea Ministerului Educatiei pentru initierea claselor in care s-au inscris cel pu-
tin 20 de persoane. Din pdcate, fondurile publice pentru programul “A doua sansd”
sunt precare, si asta il pune sub risc in momentul incetarii sprijinului Phare. In plus,
intreruperea acestui program din partea scolilor este justificata cu explicatia lipsei de
solicitdri in acest sens.

Recent, problemele de abandon scolar si de non-frecventare de cdtre romi a scolii
au fost vizate de un alt document ministerial (Notificarea nr. 42 047 / 4 octombrie
2007). Acesta a abordat nevoia de a motiva cadrele didactice in vederea organizarii
gradinitelor estivale pentru copii romi si ne-romi care nu au fost inscrisi in unitdtile
prescolare si doresc sd se inscrie in scoala primard. Proiectul gradinitelor estivale s-a
lansat in anul 2001. Pand atunci, organizatia Romani CRISS a initiat un program pilot
in cooperare cu Ministerul Educatiei si UNICEF-Romania. Programul a fost menit
sd fie o interventie locald, cu scopul de a-i ajuta pe copiii ajunsi aproape de varsta
scolarizdrii care nu au beneficiat de pregatirea oferite de grddinite. Acest program
de vard a fost prevazut ca o actiune afirmativa sau reparatorie destinatd copiilor romi
dezavantajati. Directia Generala pentru predare/ invdtare in limbile minoritatilor
nationale din cadrul Ministerului Educatiei, in colaborare cu Fundatia Ruhama din
Oradea, a castigat un sprijin generos din Fondurile Sociale Europene pentru un pro-
iect de trei ani, intitulat “Toatd lumea la grdadinitd, toatd lumea la scoald”, pentru a
organiza gradinite de vara (gradinite estivale) in Romania. Acest proiect a fost gandit
sa fie oferit la 8.000 de copii, care ar participa la gradinite de vard timp de trei sap-
tamani inainte de a intra in ciclul primar. Copiii urmau sd fie asistati din punct de
vedere educational, din punct de vedere moral si financiar, pand la absolvire clasei
intdi. Initiatorii proiectului considerd cd au gdsit cheia de a atrage si motiva copiii sd
se inscrie in scoala, si ca proiectul ar fi un inceput bun pentru ei in viatd si societate.

In cele din urma, politicile pentru egalitatea de sanse privind accesul romilor la
educatie scolard au fost evaluate dupd cum urmeaza: “actiunile afirmative pentru
romi in domeniile invatdmantului secundar si superior continud sa fie un punct pu-
ternic al sistemului de invdtdmant din Romania [...]. Dar in timp ce educatia segre-
gatd a romilor a fost recunoscutd de cdtre guvern ca un obstacol serios in fata opor-
tunitatilor egale la educatie, mdsurile concrete pentru a diminua aceastd segregare
nu au fost proportionale cu amploarea problemei [...]. Numadrul de mediatori scolari
romi calificati rdmane foarte scdazut fatd de nevoile sistemului de invatdamant [...].
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Alta pozitie creatd sa faciliteze mdasurile pentru integrarea educationald a romilor —
inspectorul scolar romi de la inspectoratele scolare judetene - de asemenea, rimane
subdezvoltatd. Functiile de inspectori scolari romi nu sunt clar definite si pozitia nu
este suficient bugetatd”(Decade Watch 2008, 37-38).

3.2.3. Desegregarea scolara

In timpul anilor 1990, chiar si autorititile puteau “apira” practicile segregationiste,
afirmand cd ei nu au inteles segregarea scolara ca fiind discriminatorie, chiar dacd
incd de pe atunci cercetarile privind scolile segregate au ardtat impactul negativ al
practicilor segregationiste asupra accesului la educatie de calitate al copiilor romi. In
aprilie 2004, Ministerul Educatiei si al Cercetdrii a emis un regulament intern, sub
forma unei notificdri (nr. 29323), recunoscand si condamnand segregarea, si invitand
la colaborare cu inspectorul scolar pentru romi in dezvoltarea unor planuri de acti-
une pentru desegregare. Dar, desegregarea era incd dificil de aplicat din mai multe
motive, inclusiv datorita structurii administrative descentralizate a sistemului de in-
vdtamdant din Romania si lipsei unui instrument legislativ si administrativ puternic
pentru a pedepsi segregarea. Inspectoratele scolare nu au tratat segregarea “serios”.
Ca urmare, “clase segregate au continuat sa existe si pdrintii romi care doreau sd isi
inscrie copiii in scoli etnic mixte au continuat sd fie directionati inapoi in scolile lor
segregate de cartier” (Andruszkiewicz, 2006, 6).

In 2006, organizatiile Romani CRISS si Agentia Impreuna au elaborat si au pre-
zentat un raport de tard alternativ la Comisia Europeand, care oferd fundament asu-
pra modului in care problema segregdrii a fost tratatd in Romania: “O problemad re-
cunoscutd oficial de catre Ministerul Educatiei si Cercetdrii este segregarea elevilor
pe criterii etnice in cadrul sistemului educational. La data de [20 aprilie 2004], ca
urmare a a lobby-ului societatii civile si al altor actori”, Ministerul Public a emis No-
tificarea nr. 29323, care interzicea segregarea copiilor romi in sistemul educational.
Notificarea condamna segregarea ca pe o “formad severd de discriminare? si aratd cd o
consecintd a acesteia este accesul inegal la educatia de calitate™ (2006, 21).

28 Concret, notificarea prevede cd “Segregarea este o formd foarte gravd de discriminare. Cu exceptia
scolilor / claselor unde toate subiectele sunt predate in limba romani, segregarea in educatie implica
separarea intentionatd sau neintentionatd a copiilor romi de ceilalti copii in scoli, clase, clddiri si alte
facilitati, astfel incat numarul copiilor romi este disproportionat mai mare decat cel al ne-romilor in
comparatie cu raportul dintre copiii romi de varstd scolard in totalul populatiei de varsta scolara dintr-o
zond particulard” (Romani Criss 2006, 21)

29 Segregarea are drept consecinta accesul inegal al copiilor la o educatie de calitate. Separarea in gradinite
si scoli conduce invariabil la o calitate mai scdzutd a educatiei in grupe, clase sau scoli cu alta majoritate
etnicd a populatiei scolare (ibid.).
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Raportul aratd cd, in ciuda recunoasterii oficiale a existentei segregdrii scolare din
partea ministerului, cazuri de segregare in educatie sunt incd intdlnite la nivel de
clase sau scoli, in diferite regiuni din Romania. Raportul recomanda initierea unei
campanii publice impotriva segregdrii in educatie, care ar trebui sd se concentreze
in primul rand pe reprezentantii MECT (profesorii si directorii de scoli, inspectorii
scolari etc.), precum si pe parintii romi si ne-romi, si pe reprezentantii de stat, pe
societatea civild si pe publicul larg. In acelasi timp, organizatiile de romi au sugerat ca
“notificarea 29323/ 2004 pentru desegregare trebuie sd dobandeascd o mai mare pu-
tere juridica prin adoptarea unui Ordin al Ministrului sau a unei decizii de Guvern, si
este necesar ca instanta sa sanctioneze cazurile de segregare, astfel incat sa se trimitd
mesajul cd segregarea este ilegala si poate avea repercusiuni ca urmare a incalcdrii
legii” (ibid., 22).

Mai tarziu, in 2007, Romani CRISS a identificat si documentat alte cazuri de
segregare scolard a romilor, si le-a prezentat Consiliului National pentru Combate-
rea Discriminarii. Consiliul National a definit cazuri de discriminare in doud sate
din judetul Harghita, la o scoald din judetul Dolj si la doua scoli din Craiova. Dupa
aceasta, in februarie 2007, Romani CRISS a initiat Memorandumul pentru cooperare
in ceea ce priveste accesul tinerilor romi din Romaénia la o educatie de calitate prin
desegregarea scolard (Romani CRISS, 2008). Acest document a fost semnat de cd-
tre Ministerul Educatiei, Agentia Nationald pentru Romi, Consiliul National pentru
Combaterea Discriminarii, OSCE / ODIHR, Centrul Romilor Amare Rromentza, In-
stitutul Intercultural din Timisoara, Salvati Copiii-Romania, Centrul Regional PER si
Fundatia Ovidiu Rom. Toti co-semnatarii s-au angajat la elaborarea unei strategii cu
privire la desegregare. Ca urmare, Ministerul Educatiei aadoptat Ordonanta nr 1540/
19 iulie 2007 privind prevenirea, eliminarea si interzicerea segregadrii scolare a copi-
ilor romi, si in acest sens, segregarea a fost definitd ca o formd grava de discriminare,
care are efecte negative asupra accesului copiilor la o educatie de o calitate bund. Mi-
nisterul Educatiei, Cercetdrii si Tineretului a adoptat apoi Ordinul nr. 1539/ 19 iulie
2007 privind angajarea si activitatea mediatorilor scolari, si Ordinul nr 1529/ 18 iulie
2008 privind includerea problemei diversitadtii culturale in curriculum-ul national.
Ordonanta anti-segregare stabileste ca cei care nu respectd prerogativele sale va fi
sanctionat in consecintd. Romani CRISS, in parteneriat cu Consiliul National pentru
Combaterea Discrimindrii, a recomandat Ministerului Educatiei ca cele mai recente
ordonante de urgentd privitoare la diversitatea culturald, interzicerea segregarii si
nevoia de a oferi cursuri despre educatia interculturald pentru cadrele didactice din
invatdmant sa fie introduse in legislatia privind invdatdimantul pre-universitar. La o
recentd conferintd de presd organizatd de Romani CRISS la 23 julie 2008, sub titlul
“Copiii romi doresc sd studieze — Spune nu scolilor segregate”, s-a subliniat ca Roma-
nia are inca scoli sau clase care sunt exclusiv sau in principal formate din elevi romi.
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Organizatorii conferintei de presd au remarcat faptul cd, in 2008, au documentat 27
astfel de cazuri.

Dupa toate aceste evolutii au existat initiative care urmadreau sa puna in aplicare
de-segregarea in domeniul educatiei. European Roma Rights Center, de exemplu,
observa ca “eforturile de a plasa copiii romi din clase si scoli separate in domeniul
educatiei integrate au fost realizate in principal in cadrul proiectelor desfdsurate de
organizatiile ne-guvernamentale (ex. in Bulgaria) si / sau in cadrul proiectelor Phare
(de exemplu, in Romania), fard perspective clare pentru transformarea activitdtilor
experimentale in politica guvernului” (ERRC 2007, 37-38).

Este demn de remarcat faptul cd o formd de stimulent financiar, care este legatd de
educatia integrat3, a fost recent introdusa in Romania. In 2005, Ministerul Educatiei
a introdus un salariu de merit pentru profesori la valoarea de 20% din salariul minim
pentru o perioadd de patru ani, incepand din iulie 2006. Ordinul prevede printre
activitdtile eligibile pentru care un salariu de merit se poate acorda si activitdtile de
desegregare. Cu toate acestea, acest stimulent oferd o optiune, insd nu si obligatia de
desegregare - adicd, scolile / autoritdtile scolare pot alege sd nu profite de astfel de
stimulente. Tn acelasi timp, rimane o problema c&, in Romania, eforturile guvernului
care au vizat eliminarea separdrii fizice dintre copiii romi si ne-romi au fost dezvolta-
te si puse in aplicare in cadrul unor proiecte separate. Ele nu sunt neapdrat coerente,
nici nu implicd in mod obligatoriu revizuirea legislatiei si a politicilor care ar asigura
sustenabilitatea activitdtilor specifice din proiect. Masuri notabile de desegregare lu-
ate includ: integrarea copiilor romi din clase separate aldturi de colegii lor ne-romi
intr-o singurd scoald; asigurarea transportului cu autobuzul a copiilor romi din scoli
indepdrtate numai pentru romi in scoli mixte din punct de vedere etnic; si inchidere
scolilor frecventate numai de copii romi.

Modul in care reglementdrile privind desegregarea s-au implementat a evidentiat
caracterul limitat al acestor masuri datorat in primul rand faptului ca directorii de
scoli pot considera cd desegregarea nu este obligatorie. Astfel scolile au putut refuza
sd Intreprindd actiuni de desegregare. Cazurile identificate de cdtre Romani CRISS in
intreaga tard au fost aduse in atentia Consiliului National pentru Combaterea Discri-
mindrii, care mai tarziu le-a recunoscut ca fiind cazuri de discriminare ale romilor.
Cu toate acestea, doud dintre cazurile prezentate la instanta de judecata in 2007 au
fost respinse.

Roma Participation Program (RPP) din cadrul Open Society Institute, a avut
un impact important asupra sensibilizarii cu privire la impactul negativ imens al
segregdrii scolare, si a acordat un sprijin considerabil initiativelor de desegregare
din Europa Centrald si de Est Europe. RPP “si-a indreptat eforturile spre elimina-
rea segregdrii si promovarea accesului deplin la educatia de calitate pentru romi.
Am militat pentru cresterea gradului de constientizare privind aceasta problema
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la nivel international si national. Am cdutat sd implicam guvernele in formularea
unor strategii coerente de desegregare, pentru cd, fard participarea lor, procesul
de desegregare nu este durabil. Am sprijinit initiativele ONG-urilor rome de a de-
monstra in mod concret cd desegregarea este posibild si integrarea poate functiona
“(RPP, 2002, 5). Proiecte de succes finantate de RPP, cum ar cele din Bulgaria in
2008, ar putea fi finantate in continuare din Fondurile Structurale Europene in
cadrul Programului Operational Sectorial Dezvoltarea Resurselor Umane. Din
2005 Roma Education Fund a jucat un rol major in sprijinirea programelor de
desegregare.

3.2.4. Invdtamantul in limba maternd si multiculturalismul

Dreptul la educatie in limba maternd este recunoscut prin Constitutia Romaniei si -
in consecintd - si de cdtre alte aranjamente legislative si institutionale in domeniul
specific al educatiei scolare (a se vedea Tabelele 15-20 din Anexa).

In 1998, Ministerul Educatiei a emis o ordonanti cu specificarea ci limba romani
trebuie privitd ca o limbad minoritard, care poate fi predata patru zile pe saptamana
in clasele I-1V si VI-IX, si cinci zile pe sdptdmana in clasa a V-a. In acest fel, statul a recu-
noscut oficial limba romani si a acceptat ca aceasta sd fie predatd in scoli pentru gru-
puri de 15-25 de elevi, sau chiar si pentru grupuri mai mici. Sistemul a fost introdus
in anul scolar 1998/1999. (Tabelul 10 reflectd numarul de elevi romi care au studiat
programa suplimentard de limbd romani in 2004/2005). Un raport al CEDIMR-SE
(2000) se refera la aceasta ordonantd, cu specificatia cd “va avea nevoie de timp” pen-
tru a fi pusd in aplicare si ca sd devind eficient, dar cd este sigur ca numadrul de scoli
in care predarea in limba romani are loc este in continud crestere. Tabelul 20 reflecta
ca in Romaénia sunt si cateva unitdti de invatimant unde limba de predare este in
totalitate romani.

Ideea de interculturalitate abia daca a fost prezentd in reglementdrile guverna-
mentale din anii 1990. In aceastd perioads, studiul limbii si istoriei romani (ca si
studiul oricdrei limbi strdine, literaturi sau istorii a unei minoritdti recunoscute) a
fost considerat a fi “dreptul romilor”. Evident, predarea in limba romani si a acestei
limbi nu ar fi posibila fard profesori de etnie roma. Formarea lor a devenit posibila
in 1997. Din 1997, un total de 490 de studenti au fost inscrisi la cursuri regulate la
Catedra de Limbad si Literatura Romani din cadrul Facultatii de Limbi si Literaturi
Straine de la Universitatea din Bucuresti. Din anul 2007/2008 acest departament a
initiat un cursla distantd cu aproximativ 60 de studenti pe an. Un raport noteaza: “In
anul scolar 2005-2006, din 280 mii cadre didactice active in Romania, 490 (0,18 la
sutd) sunt profesori romii care au fost instruiti de citre Ministerul Educatiei si parte-
nerii acestuia intre 2000 si 2005. Ei predau limba romani si istoria si cultura romilor,



70 ® ACCESUL LA EDUCATIA SCOLARA A ETNICILOR MINORITARI

incepand cu nivelul prescolar si incheind cu liceul elevilor care se identificd ca romi”
(EUMAP, 2007, 387).

Formarea profesorilor ne-romi cu privire la cultura romani a inceput in 2004, si
a fost initiatd de catre Ministerul Educatiei si Cercetdrii si Salvati Copiii Romania:
“Finantarea pentru aceasta initiativd este asiguratd de UNICEF Romania, Project on
Ethnic Relations (biroul din Targu-Mures), si Departamentul pentru Relatii Interet-
nice din cadrul Guvernului Romaniei. In cadrul acestui program 450 de cadre didac-
tice au beneficiat de stagii de formare” (EUMAP, 2007, 369).

In plus, Ministerul Educatiei a finantat mai multe activitati extra-curriculare,
care sunt legate de dreptul de a studia romani si de a invdta despre cultura romilor®:
un concurs national anual in limba romani, intitulat “ Olimpiada scolard”, organizat
pentru prima data in 2000; un concurs national de arta si creatie romd pentru casti-
gdtorii Olimpiadei a avut loc pe litoralul Marii Negre; un festival de folclor traditional
organizat pentru prima datd in 2007 pentru 170 de participanti; concursul national
“Diversitatea”, organizat in scoli, in colaborare cu Project for Ethnic Relations si De-
partamentul de Relatii Interetnice al Guvernului; si un concurs national de istoria si
traditiile romilor pentru cei care studiaza aceste subiecte.

Precum am mai ardtat, ideea de “curriculum multicultural” este o dezvoltare foar-
te recenta in politicile educationale roméanesti. Ordonanta Ministerului Educatiei
nr 3774/ 22 aprilie 2008 se referd la masuri care recunosc caracterul multietnic al
societdtii romanesti. Aceste masuri prevdd introducerea a doua discipline optionale
in programa scolard: “educatie interculturald” la nivelul gimnaziului; si “drepturile
omului” la nivel de liceu. Cadrul elabordrii Ordonantei a fost Anul European pen-
tru Dialog Intercultural (2008). Scopul de a evalua pozitiv diferentele culturale si
participarea la un schimb de valori se numadra printre obiectivele sale. Ideea educa-
tiei multiculturale este, de asemenea, consolidatd prin Ordonanta nr. 1529 / 18 iulie
2007, care se referd la necesitatea de a dezvolta diversitatea in programa scolard. Pre-
zenta ordonantd face obligatorie introducerea de elemente de istorie a minoritatilor
din Romadnia in disciplina istorie, atat la nivel de gimnaziu si de liceu. Manuale si
materiale educative auxiliare vor fi evaluate dupa gradul in care acestea se ocupd de
problemele diversitatii si alteritdtii, iar cadrele didactice ar trebui sd fie pregatite in
problemele legate de diversitatea culturald.

Aceste doud initiative sunt foarte noi, astfel incat nu se poate vorbi inca despre
punerea lor in aplicare. Cu toate acestea, ar fi bine de stiut cite inspectorate scolare
judetene si scoli stiu despre ele, cat de multi le iau in serios, si cand vor fi indeplinite
toate conditiile necesare punerii lor in aplicare. In acelasi timp, desigur, este bine si

30 Informatie furnizatd de profesorul si consilierul MEC Gheorghe Sardu.
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ne intrebam cine vor fi autorii materialelor didactice noi, cum vor defini ei inter-cul-
turalitatea, si in ce masurd vor reproduce vechea paradigmd a multiculturalismului.
Nu in ultimul rand, trebuie sa se observe modul in care toate mdsurile vor fi puse in
practicd de catre profesorii scolilor locale.

Primul capitol al volumui nostru, pe baza datelor statistice si a reglementdrilor legate
de scolarizarea minoritdtilor etnice, si-a propus sd ofere o imagine despre sistemul
educational romanesc din punctul de vedere al accesului la el si al ofertelor sale. Am
acordat atentie deosebitd proceselor de diferentiere pe baza etniei, precum si relatii-
lor inter-etnice din domeniul invatamantului. Ne-am referit atat la diferentierea de-a
lungul liniilor de limba de studiu care urmeazd, intr-o anumitd masura, diferentierea
pe grupuri etnice, cdt si la segregarea scolara a romilor. Mai departe, in acest capitol
am mai discutat despre reprezentdrile publice ale educatiei scolare ai etnicilor mino-
ritari, precum si despre semnificatiile si strategiile egalitdtii de sanse, desegregarii si
multiculturalismului, asa cum ele sunt intelese si sustinute de diversi actori sociali.
Toti acesti factori structurali si mentali constituie contextul general (impreund cu
alte elemente ale regimului politico-economic) in care - si prin strategiile lor iden-
titare (analizate in capitolul doi si trei al volumului) - copii marginalizati dintr-un
mediu urban incearcd sd se afirme in viata lor cotidiand atdt ca etnici romi, cat si ca
adolescenti care doresc sd traiasca o viatd ca toti ceilalti colegi ai lor.






Capitolul 2

® COPII ROMIIN SCOLI
SI COMUNITATI MARGINALE

Hajnalka Harbula

1. Comunitati marginale @ 75
1.1. Cartierul Floarea ® 75
1.2. Cartierul Apa @ 77
1.3. Cartierul Pddure ® 79
2. Scoli periferice ® 81
2.1. Caracteristici generale @ 81
2.2. Mecanisme de separare: regimul
claselor paralele si scolile speciale ® 84
2.3. Mecanismele integrdrii:
programe educationale (pentru romi) ® 87
3. Factorii care afecteazd rezultatele scolare ® 91
3.1. Factorii mediului de acasd ®
3.1.1. Conditiile social-economice ® 91
3.1.2. Ideile despre importanta scolarizarii @ 93
3.2. Experientele elevilor lascoald @ 96
3.2.1. Relatiile dintre elevi si scoald @ 96
3.2.2. Elevii romi in grupurile de prieteni si colegi ® 98
3.3. Ideile despre rezultatele scolare @ 99
3.4. Statutul de profesor la o scoald marginala ® 102




74 ® COPIIROMIIN SCOLI S| COMUNITATI MARGINALE

Datoritd metodologiei cercetdrii EDUMIGROM, in spetd faptului cd in mun-
ca noastrd de teren punctele de intrare / pornire au fost scolile de la periferiile
orasului in care, precum s-a mentionat in Introducerea acestui volum, am presu-
pus cd vom intalni relativ multi elevi auto-identificati drept romi, analiza noastra
se referd la copiii care au avut acces (cel putin pana la nivelul claselor VII-VIII)
la educatie scolara. Scopul nostru a fost sd intelegem cum functioneaza scoala ca
institutie prin care se realizeaza incluziunea sau excluziunea sociald. Dar din mo-
ment ce am urmdrit traseele cotidiene ale copiilor si am ajuns in mediile lor do-
mestice, am putut identifica si o serie de factori extra-scolari ce le afecteazd viata
si implicit accesul la scoald (cum ar fi conditiile locuirii, vecindtatea lor imediatd,
viata familiald, dar si sansa de a avea contact cu lumea din afara comunitdtilor lor
proxime). Vizitandu-i acasd, am avut ocazia sa intalnim si alte familii si alti copii
care trdiau in vecinatatea lor, dar nu mergeau la scoala.

In cele ce urmeaza, primul sub-capitol dezviluie segmentarea interna a co-
munitatii studiate (prezintd istoria sociala si situatia sociald si economica actuala
ale celor trei cartiere marginale in care se afld scolile selectate), si descrie mediul
politic, etnic, economic si institutional mai larg al urbei in care traiesc. Al doilea
sub-capitol oferd o imagine detaliatd a institutiilor de invatamant studiate sub-
liniind mai ales mecanismele de separare si integrare care afecteaza elevii romi.
In acest mod, abordeazi fenomenul de segregare din scoli, avind in vedere si
problemele de izolare rezidentiald. Al treilea subcapitol pune in discutie factorii
si cauzele rezultatelor scolare, accentudnd cum se sustin anumite strategii iden-
titare (separarea sau integrarea) prin atitudinile fata de scoald. Aici se analizeaza
rezultatele scolare din perspectiva mai multor actori si in functie de mai multe
elemente structurale. Se identificd factorii ce tin de mediul de acasd (cum ar fi
impactul conditiilor sociale si economice asupra participdrii la educatia scolara
si asupra ideilor privind importanta scolii, idei impadrtdsite in ,comunitatea de
romi” studiatd), si se discutd despre experientele elevilor (relatia lor cu scoala ca
mediu oficial si in cadrul ei cu grupurile de colegi si prieteni, precum si opiniile
lor si ale pdrintilor lor despre rezultatele obtinute la scoald si experienta discri-
mindrii). Mai departe, acest ultim subcapitol reliefeazd situatia profesorilor in
aceste scoli urbane marginale, si modul lor de a gestiona relatiile cu elevii romi si
ideile pe care le au despre ei.



I. Comunitatile marginale

»Comunitatea de romi” avuta in vedere este localizatd in trei cartiere apropiate din
zona de nord-vest a orasului. Mediul lor este marcat de un amestec de elemente pre-
moderne, rurale, industriale si post-industriale. Hibriditatea zonei in ansamblul ei
poate fi observata privind conditiile de locuit, dar dacd dorim sd identificim modele
generale care diferentiazd diferitele situatii, trebuie sd remarcam cd modelul domi-
nant in cartierul Padure este dat de casele individuale, de blocuri in cartierul Floarea
iar modelul de locuire din districtul Apa este cel al caselor improvizate. Zona inves-
tigatd este in general caracterizatd de o paleta destul de diversd de ocupatii si statute
profesionale (agricultori, comercianti, mestesugari, muncitori in industrie, someri,
zilieri, mici intreprinzdtori). Diversitatea nu denotd diferente privind traditiile co-
munitdtii, ci mai degrabd indica nise de supravietuire din timpul comunismului si
din perioada post-socialistd. Cu alte cuvinte, arata modul in care oamenii au urmat
diverse strategii de viatd adaptate la conditiile lor sociale si economice.

I.1. Cartierul Floarea

Cartierul Floarea este deservit de Scoala nr. 1. El se afla la o distanta apreciabila de
oras, in spatele cdii ferate de la marginea orasului, langd drumul de iesire din oras
prin partea de nord a acestuia. Ca si celelalte doud zone studiate, cartierul Floarea
este 0 asezare construitd la marginea industriald a orasului in zona de nord-est. Zona
ainceput sd fie dezvoltata la inceputul secolului al XX-lea fiind extrem de populatd in
perioada industrializarii fortate din socialism. In aceasta perioad4, cartierul Floarea a
fost celebru datorita fabricilor sale de portelan, ciramida si medicamente. Industria
grea este un alt domeniu industrial prezent in aceastd zond. Cartierul a fost numit
dupad o fabricd de portelan destul de cunoscutd. Ea a fost infiintatd in 1922 si privati-
zatd dupd 1990. Dupa privatizare, fabrica de portelan a dat faliment, dar a fost redes-
chisd partial in 2004. Unele dintre apartamentele locuite anterior de catre muncitorii
angajati in industrie au fost cumparate de constructori sau agentii imobiliare. Ele au
fost renovate si vandute la preturi ridicate (care au fost totusi mai scizute decat in
alte zone ale orasului). Pe dealul de la iesirea de nord din oras (care este granita de
vest a cartierului Floarea) a inceput constructia si dezvoltarea unei noi zone reziden-
tiale cu case familiale.

Mergand pe urmele elevilor minoritari - de la Scoala nr. 1 la casele lor - am intal-
nit trei medii sociale diferite care caracterizeazd comunitatile de romi din cartierul
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Floarea. O comunitate de romi cu conditii sociale si economice specifice este situata
pe strada Babilon (care gazduieste aproximativ 200 de persoane), o alta pe strada
Feroviarilor, iar a treia pe strada Raului. Majoritatea romilor din Babilon locuiesc in
ultimul bloc de pe strada. Blocul are doudzeci si patru de apartamente si gospoda-
rii. Aici traiesc doudzeci si una de familii de romi. Alte noud familii de romi stau in
alte patru blocuri de pe aceeasi stradd. Aceste blocuri au fost construite la inceputul
anilor 1960 si astdzi ele sunt conectate la utilitdtile de baza: apd, energie electrica si
gaz. Cu exceptia ultimului bloc de pe stradd, toate sunt recent renovate de o firmd
care a investit in aceste clddiri construind o mansardd pe acoperisul acestor blocuri.
Incepand din 2000, chiriasii detin aceste apartamente, astfel toti au documente de
identitate permanente.' In afari de aceste clidiri mai existd una care a fost pe vremuri
cdmin pentru muncitorii de la fabricd iar acum gdzduieste zece familii de romi, care
au inchiriat aceste apartamente de la Consiliul Local. Limita de nord si de vest a aces-
tei vecindtdti este de fapt cel mai indepdrtat drum principal al orasului. Asadar, zona
reprezintd chiar marginea de nord a orasului. Recent, pe dealul din spatele acestui
drum principal a fost construit un mall, care atrage oamenii in aceastd zond si oferd
locuri de muncd pentru locuitori. Totusi, este mult mai mic si mai putin cunoscut
decat cele din cartierele mai prestigioase ale orasului.

O eleva de clasa a opta de la Scoala nr. 1 ne-a dus la casa ei de pe strada Raului,
unde am intalnit un alt mediu social din cartierul industrial studiat. Aceasta comu-
nitate se afld in vestul orasului si se afla de fapt in afara granitelor administrative ale
cartierului Floarea. Casa este veche, construitd in formd de U si are cinci apartamente
similare cu intriri separate. In afard de familia elevei, in clidire locuieste inci o fe-
meie romd cu cei doi fii ai sdi (un baiat inscris pentru a doua oara in clasa a saptea
care frecventeaza rar scoala pentru ca lucreazd, si un baiat in clasa intdia). Mai jos, in
aceeasi stradd locuiesc doud familii de romi gabor cu cinci copii. Fiecare dintre ei a
abandonat scoala dupa clasa a doua. Cea mai mare problemad a lor cu aceastd casd este
cd nu sunt proprietari, asa cum de altfel nu erau proprietarii nici apartamentului in
care au locuit anterior. Primdria refuza sa clarifice statutul acestei cladiri, astfel incat
ei continud sd plateasca chiria lunar dar nu se simt in sigurantd aici. Mai mult decat
atat, ei nu se pot inregistra permanent la aceastd adresa, astfel nu-si pot procura carti
de identitate permanente doar temporare, fara domiciliu.

1 Modernizarea infrastructurii efectuata de consiliul local in anii 2000 a fost conditionata de demolarea
bardcilor improvizate construite intre timp in jurul blocurilor. Ca urmare, mai multi chiriasi s-au mutat
din zond, unii in cartierul Ap4, altii, mai multi, in satele din apropiere, la rudele lor. Potrivit unui lider
al unui ONG local aranjamentele legate de proprietate si de utilitatile de baza au fost incununate cu
succes aici datorita faptului cd acestea au fost sustinute de catre vice-presedintele filialei locale a Partidei
Romilor, persoana legata de aceastd comunitate prin legaturi de rudenie.



Comunitatile marginale ® 77

Mediul social si economic al unui alt elev rom este diferit raportat la conditiile in
care traiesc cei din Babilon sau cei de pe strada Raului mai ales datorita faptului ca
acest mediu este locuit de o familie Penticostald numeroasd compusa din saptespre-
zece persoane. Din punct de vedere administrativ, strada Feroviarilor este situatd in
afara limitelor cartierului Floarea, undeva la jumadtatea distantei dintre Babilon si
strada Raului, dar se afld totusi in vecindtatea fostei platforme industriale socialiste.
Se afla chiar langa calea feratd a orasului, intr-o fundaturd ascunsd in spatele unor
blocuri socialiste. Vecindtatea imediatd a locului, in afara de numeroasa familie de
Penticostali este in cea mai mare parte populata de romani.

Familiile din cartierul Floarea (multe dintre ele, mai ales cele de pe strada Babilon,
legate prin legdturi de rudenie), nu trdiesc in sardcie extremad, dar apartin straturilor
sociale inferioare, mai ales pentru cd si-au pierdut locurile de muncd si multe dintre
domeniile unde au lucrat ca zilieri, cum ar fi constructiile, au fost puternic afectate de
recentele crize economice. Ca urmare, multi dintre ei se mentin pe pragul de sdrdci,
trdiesc dintr-o singurd sursa de venit si / sau alocatii pentru copii, si se confruntd cu
mai multe schimbari ale conditiilor de locuit. Majoritatea lor este proprietar al unei
case echipate cu utilitati de baza si chiar daca lupta permanent cu somajul, vor gdsi
nise de supravietuire - cel putin pana ce adultii sunt relativ tineri si sanitosi - (cum
ar fi locuri de munca ocazionale, sau munca in strdindtate), dat fiind faptul cd expe-
rienta lor de viatd 1i invatd sa fie inventivi in conditii austere. Grupurile compacte din
acest cartier au fost mai eficiente in gdsirea unor oportunitati de munca salariatd, in
special atunci cand vorbim de munci ocazionale in economia informald si / sau mun-
ca in strdindtate, care par sd ramand in continuare principalele surse de venit pentru
multe dintre familiile de romi studiate. In acelasi timp, retelele de sprijin familial
formate din frati, parinti, bunici, unchi si matuse - ca memento al unui mod de viatd
rural si pre-modern - sunt incd suficient de puternice pentru a putea contracara pro-
vocarile cele mai dure ale vietii (moderne) cum ar fi pierderea unui parinte, a unui loc
de muncd sau a unui camin.

1.2. Cartierul Apa

In acest cartier deservit de Scoala nr. 2 se pot distinge trei zone diferite, care sunt
delimitate nu doar geografic, ci si in ceea ce priveste caracteristicile sociale, etnice si
culturale ale locuitorilor sdi. Una dintre zone, cartierul Singular combina caracteris-
tici rurale si urbane, este compusd din case familiale cu mici curti si ferme. Rezidentii
de aici sunt in cea mai mare parte oameni in varsta sau copiii lor adulti cu situatie so-
ciald consolidatd, oameni care dispun de un anumit grad de sigurantd a vietii de zi cu
zi. Printre ei se afld cei mai instariti oameni din zond, de reguld, micii antreprenori.
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O comunitate de gabori s-a stabilit aici. Ei se bucura de o situatie asemdndtoare cu
a majoritdtii romdnesti sau a etnicilor maghiari. Gaborii sunt mici comercianti, ei
practicd aceastd indeletnicire nu numai in vecindtate (in special in piata de vechituri
»,Mare” din aceastd zond), dar si in alte orase si chiar in strdindtate, de exemplu in
Ungaria. Strategiile lor de viata, perceptia timpului si tipul de apartenentd la comu-
nitatea locald diferd de cea a majoritdtii sau a etnicilor maghiari. Cdldtoresc mult si
sunt plecati pentru perioade lungi de timp. Mai ales in timpul verii cand sunt plecati
chiar sdptdmani in sir. Nu sunt preocupati de agriculturd. Muncile agricole au o pon-
dere si un rol minor in activitdtile lor obisnuite, in timp ce majoritatea populatiei din
zona produce bunuri agricole, chiar si pentru piata produselor alimentare. Acestia
din urma isi valorifica produsele — constand mai ales din fructe si legume - pe piata
“Mare” sau pe trotuarele din fata caselor lor.

O alta zond din cartierul Apa, o zond intermediard care conduce spre vecindtatea
cea mai sdracd, se gaseste intre strada principald si liniile de cale ferata. Cateva familii
de romani si romi locuiesc in acest spatiu. Majoritatea familiilor sunt compuse din
pensionari si fosti mici agricultori ai cdror copii s-au mutat in centrul orasului anga-
jandu-se ca muncitori necalificati sau cu calificare inferioara. Capii de familie romi
lucreaza in general pentru compania de salubritate a orasului iar o parte din sotii
pleacd temporar sd presteze munci ocazionale in strainatate, in special in Ungaria.
Existd aici o micd colonie de romi (cum se spune, romanizati), alcatuitd din opt fa-
milii. Colonia este cunoscutd sub numele de ,Curtea”, locuitorii ei stau in case mici
si curte. Colonia este situatd in jurul unei mici piete la capatul unei fundaturi. Copiii
locuitorilor din colonie sunt inscrisi la Scoala nr. 2. Ei sunt considerati a fi elevi de
nivel mediu. Doi dintre ei au absolvit clasa a opta in vara anului 2009.

A treia zond din cartierul Apa, pe care am numit-o colonia Donald, este cea mai
sdracd, si se afld la o distantd de aproximativ patru kilometri de centrul cartierului, 1an-
gd groapa de gunoi a orasului. Aceastd colonie gizduieste cea mai mare comunitate de
romi din oras: aproximativ 1500 de romi extrem de sdraci trdiesc aici, dintre care cel
putin 800 sunt copii de diferite varste. Doar un numadr mic de copii (39) din aceastd
parte a cartierului Apa este inscris la scoala din apropiere (Scoala nr. 2). Unii sunt in-
scrisi intr-o scoald speciald pentru elevi cu dizabilitati, scoald care lucreaza in fiecare an
cu 140 de elevi. Majoritatea copiilor din aceastd colonie nu sunt integrati in sistemul de
invatdmant. Estimdm cd numarul copiilor care sunt in afara sistemului este de circa 300.
Mediatorul scolar incearcd - cel putin in cazul celor care implinesc varsta scolara - sa-i
inscrie la Scoala nr. 2, insd directorul scolii 1i spune cd nu sunt destule locuri pentru
a-i inscrie pe toti. In loc s& beneficieze de un efort institutional sustinut in acest sens,
soarta copiilor este decisd de un ,consens” intre pdrintii resemnati ¢d nu pot asigura
scolarizarea copiilor si scoala care nu doreste si-i primeascd. Administratia publicd lo-
cald - prin plasarea unei sectii de politie chiar in mijlocul acestui cartier - gi-a aratat din
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nou incapacitatea de a rezolva aceastd problemad ale carei efecte negative s-au cumulat
timp de decenii.

De cand in cand se iscd dispute aprinse intre Consiliul Judetean si primarul orasului
despre cine are competente in acest caz si cine trebuie sd-si asume responsabilitatea
pentru mizeria si sdrdcia din colonia Donald, despre care se spune cd deterioreazd imagi-
nea orasului. Ei se acuza reciproc pentru situatia dezastruoasa a comunitatii din groapa
de gunoi. Cei mai sdraci romi nou-veniti locuiesc in conditii inumane in Valea Periferica
aflata in spatele coloniei Donald, chiar in mijlocul gropii de gunoi. Majoritatea lor a
venit din afara orasului, chiar din judete foarte indepartate ale Romaniei. Au venit cu
speranta ca vor gasi aici o sursa de trai. Marginalizarea etnicd si sociald extrema conduce
la o situatie dramaticd in care copiii de varstad scolard lucreaza la groapa de gunoi alaturi
de pdrintii lor. Conform recensamintelor locale recente, aproximativ 600 de persoane
(jumétate din ei copii) din aceastd populatie nu poseda acte de identitate. In cel mai bun
caz, ei au dreptul la carti de identitate provizorii. Trebuie mentionat faptul cd anumiti
antreprenori locali, cu sprijinul tacit al autoritatilor, abuzeaza de situatia mizerd a co-
munitdtii si obtine profit din exploatarea copiilor. Afacerile lor cu deseuri sunt protejate
pentru cd ei profitd de persoane fard acte, care nu pot fi monitorizate si controlate de
autoritdti. Cererea de inchidere a vechii gropi de gunoi adresatd de institutii europene in
iunie 2010 repune in discutie, intr-un mod acut, situatia acestei populatii. 2

1.3. Cartierul Padurea

Deservita de Scoala nr. 8, acest cartier este situat in nord-est, tot intr-o zond industri-
ald a orasului. Zona a inceput sd se dezvolte la inceputul secolului al 19-lea dupa infi-
intarea unei fabrici de pantofi care a devenit corporatie dupa primul razboi mondial.
La acea datd a fost cea mai mare fabricd de pantofi din Romania. A fost nationalizatd
dupad al doilea razboi mondial. Mii de muncitori au fost angajati aici in anii 1980, ast-
fel scoala de aici - infiintatd ca o unitate de invatamant independentd in 1934 - a avut
o populatie mare de elevi. Fabrica a dat faliment si a fost inchisd in 1999. Mai tarziu a
fost redeschisd dar a functionat la capacitate redusa. Scoala, spitalul, biblioteca si alte

2 “Acum, cdnd data inchiderii rampei de gunoi este tot mai aproape, au venit si au fdcut un ldcas ortodox
pentru ei, si au deschis o sectie de politie chiar in mijlocul coloniei Donald, pentru a controla oamenii in
momentul inchiderii rampei, singura lor sursd de venit. De altfel, autoritdtile romdne nu au fdcut nimic
pentru imbundtdtirea conditiei lor, au venit voluntary si organizatii din Germania sau Olanda, cum este si
a noastrd si au oferit ajutor umanitar, au igienizat locul, au distribuit hrand si medicamente, au organziat
pentru ei programe spiritual, sau au imbundtdtit cdt de cat starea locuintelor.” (Fragment dintr-un inter-
viu cu un pastor adventist).
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institutii publice din zond au apdrut in timpul industrializdrii. Numele spitalului este
incd identic cu numele fabricii de incaltdminte.

Zona are o situatie speciald. Din punct de vedere al administratiei locale, ea
apartine unui cartier imens din partea de nord-est a orasului, cartier ce poartd nu-
mele unui oras important in istoria Primului Rdzboi Mondial din Romana.? Peisajul
imobilelor din zond este dat de blocuri mari construite in anii 1970 si 1980, mai
ales pentru muncitorii din industria grea. Dar la periferia zonei existd si in prezent
strdzi care evocd mediul rural. Prin urmare, aceasta parte a orasului este caracte-
rizatd de o dualitate, deoarece, pe langd caracterul industrial, zona prezinta si o
puternicd structurd rurala.

Langd partea de est a cartierului se afld o alta zond, o zond industriald cu multe
fabrici, care este numitd dupd un mic grup etnic stabilit in aceastd parte a oragului la
inceputul secolului al XX-lea. Majoritatea elevilor de la Scoala nr. 8 provine din aceas-
td zond industriald de tip rural a orasului. De aceea consideram ca scoala reprezinta
in primul rdnd aceastda comunitate. Este interesant faptul ca mass-media vorbeste
despre Scoala nr. 8 ca si cum aceasta ar fi situata in cartierul Floarea. Motivul este
ca diferitele administratii ale orasului au impartit orasul in unitdti diferite. Drept
urmare, aceeasi zond a orasului a fost arondatd unor unitati administrative diferite la
momente diferite. Toate aceste apartenente teritoriale sunt prezente incd in constiin-
ta publicd. Prin urmare, Scoala nr. 8 este privitd ca apartinand la diferite sectoare ale
orasului in diferite contexte. Cartierul are si un al treilea nume care provine de la un
cuvant din limba germana si are intelesul de curte. Cuvantul tradus in limba maghia-
rd inseamnad oras exterior. Toate cele trei nume diferite (numele fabricii, etnonimul,
denumirea de grup etnic, precum si numele pentru persoanele implicate in agricul-
turd si cresterea animalelor) sunt incd actuale. Oameni din diferite categorii sociale
folosesc nume diferite pentru a se referi la acest cartier.

Casele in care traiesc familiile investigate sunt constructii de una sau doud camere
ridicate la intdmplare in curtea din spate. Apartamentele se afld in cladiri construite
pe un nivel sau doud. Clddirile sunt in stare proastd, fard infrastructurd moderna.
Lipsa investitiilor in infrastructura este vizibila mai ales in starea drumurilor. Ele nu
au fost reabilitate de ani de zile. Mai mult de jumadtate din elevii de aici trdiesc in
familii extinse, si mai putin de jumadtate dintre cei intervievati traiesc in familii nucle-
are. Modelul caracteristic al familiilor nucleare este tatdl, mama, si unul sau doi copii

3 Cartierul despre care vorbim poartd numele unui oras care a fost un important camp de lupta in timpul
Primului Rdzboi Mondial. Aici a avut loc una dintre cele mai importante batdlii de pe teritoriul romanesc
intre 22 iulie si 1august 1917. In timpul luptei, al cirei scop era anihilarea diviziei a 9-a germanilor, armata
romand si rusd au lansat un atac care s-a incheiat cu victoria tactica a romanilor si rugilor. Romania a re-
cunoscut semnificatia bataliei si a memoriei sale in anul 1928, cand statul roman a construit un mausoleu
pentru comemorarea si cinstirea eroilor de razboi.
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care trdiesc sub acelasi acoperis. De reguld, familiile extinse includ aldturi de mama
si tatdl, bunicii, matusele si unchii, astfel incdt acestea cuprind trei generatii diferite.
O treime din familii sunt monoparentale. Dupd separare, predomind un model ma-
trilocal: mama o datd separata de partenerul ei, se mutd impreuna cu copiii ei la una
din rudele ei de sex feminin.

2. Scolile periferice

2.1. Caracteristici generale

Dupd cum s-a mentionat deja, scolile selectate pentru studiu sunt situate in trei carti-
ere invecinate la periferia de nord-est a orasului. Cu exceptia Scolii nr. 2 care este pla-
satd intr-o comund din suburbii cu specific rural, scolile au fost construite la margini-
le orasului industrial, care au inceput sa se dezvolte la inceputul secolului al XX-lea.
Datoritd industrializdrii socialiste fortate, aceste zone au devenit supra-populate.

Scoala nr. 1 este singura unitate de invatamant cu ciclu gimnazial din cartierul
Floare. Celelalte unitdti de invatamant din apropiere sunt scoli profesionale care ab-
sorb intr-un mod oarecum natural absolventii gimnaziului. Scoala nr. 2 este singura
unitate de invatamant din cartierul Ap4, iar aceastd posturd scoate in evidentd chiar
mai pronuntat caracterul sau rural. Scoala nr. 8 este pusa intr-o situatie nefericita
datorita faptului ca in apropiere se afld o scoala profesionald care are clase si in ciclul
primar. Inspectoratul scolar judetean a incercat de mai multe ori sd unifice aceste
douad scoli, dar pand in prezent pdrintii si cadrele didactice au reusit s contracareze
aceastd initiativa. Partea de est a cartierului Padure se afla chiar la limita unui alt
cartier industrial numit dupad un mic grup etnic stabilit in aceastd zona a orasului.
Majoritatea elevilor de la Scoala nr. 8 provine din acest din urma cartier, cu aspect ru-
ral. Putem spune cd aceastd scoald reprezintd in mod particular aceastd comunitate.
Dar cand mass-media relateazd despre Scoala nr. 8, il plaseaza in cartierul in care se
afld Scoala nr. 1. Confuzia reflectd faptul cad constiinta publicad percepe cele trei zone
si scolile selectate aproape ca unul si acelasi lucru. Si intr-adevdr, din cauza amplasa-
mentului lor in zonele industriale de la marginea orasului, cartierele reprezinta ca-
minul unor oameni cu conditie sociald si economicd similard. Cu toate acestea, dintre
cele trei cartiere, in cartierul Apd, cel mai indepartat cartier si in Scoala nr. 2 traiesc
persoane cu cea mai precara conditie sociald si economica.

Dintre cele trei unitati selectate, Scoala nr. 1 este cea mai mare avind un numar de
circa 415 elevi. Celelalte doud au grupuri de elevi mai putin numerosi (273, respectiv
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290 elevi). Sondajul nostru aratd ca circa 14 la suta din elevii de la cele trei scoli din
oras sunt romi daca ne bazdam pe auto-identificare.* La Scoala nr. 1, directorul scolii
a identificat 24 la sutd romi din totalul 415 elevi inscrisi, si 40 la sutd ca apartinand
grupurilor defavorizate. Din 61 de elevi de clasa a saptea si a opta cuprinsi in sondajul
nostru 8 copii s-au declarat romi (ei reprezinta 8 la sutd din elevii romi inscrisi la
aceastd scoald). La momentul anchetei noastre, Scoala nr. 2 a avut 273 de elevi. Con-
form estimadrii directorului scolii 29 la sutd dintre ei sunt romi iar 75 la sutd apartin
grupurilor dezavantajate social. Din cei 42 de elevi inclusi in sondajul nostru 8 copii
s-au declarat romi (ceea ce inseamnad 10 la sutd din totalul elevilor auto-identificati).
Si in sfarsit: la Scoala nr. 8 sunt inscrisi 290 de elevi, dintre care - in functie de esti-
marea scolii - 15 la sutd sunt romi si 40 la suta apartin grupurilor defavorizate social,
in timp ce din cei 62 de elevi de clasa a saptea si a opta zece elevi s-au declarat de etnie
roma (cifra reprezintd aproape 23 la sutd din totalul de elevi romi inscrisi la aceastd
scoald).

Aproximativ 10 la sutd din elevii Scolii nr. 1 provin din afara zonei de captare a
scolii. Comparativ cu cifrele din alte scoli, acesta este un procent relativ mare care se
datoreaza faptului cd scoala acceptd sa inscrie copii refuzati in altd parte din cauza
cd sunt repetenti sau pe motivul unor probleme ce tin de disciplind. Directorul scolii
este de parere cd refuzul unui elev nu ar trebui permis la nivelul invatdmantului obli-
gatoriu; fiecare copil ar trebui sd aibd un drept real la invatamantul obligatoriu iar
scolile ar trebuie sd gdseascd solutii pentru atragerea si pastrarea elevilor. La Scoala
nr. 2 sunt inscrisi elevi care provin mai ales din zona de captare a scolii. Totusi exista
elevi, mai ales romani, care vin din afara acestei zone. Directorul scolii a declarat ca
doar cinci la suta din elevi vin din afara acestei arii de captare (procentul este similar
si In cazul Scolii nr. 8). Situatia se datoreazd faptului ca copiii cu situatie sociald si
economica mai buna - care de obicei, fac parte din populatia majoritard - frecventea-
za scolile cu statut mai inalt din centrul orasului.

La nivelul claselor V-VIII, Scoala nr. 1 are in total aproximativ 150 de elevi. Ei sunt
distribuiti de reguld in cite doua clase in fiecare an de studiu. Exceptie face clasa a
opta. In cazul ei erau trei clase paralele in anul scolar 2009/2010. Invatdmantul la ni-
vel elementar se desfisoara in doud clase paralele in fiecare an de studiu. In anul sco-
lar 2008/2009, la nivel de clasa a patra, a existat o clasd numai de romi (care a conti-
nuat sa functioneze ca atare in anul urmator, in clasa a cincia). Salile de clasa pentru
ciclul primar sunt situate intr-o cladire separatd, pe strada principald, langd un liceu.

4 Diferenta dintre aceastd cifra relativ mare si structura etnicd a orasului poate fi explicatd partial prin esti-
marea ci aproximativ o treime a populatiei de romi face parte din cohorta de varsta 0-14. Ins cifra rezulta
si din faptul cd esantionul nostru a inclus acele scoli despre care am presupus ca au mai multi copii romi
datorita apropierii lor de zonele unde trdiesc romii.
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Cabinetul medicului scolii este plasat in aceeasi clidire. Inainte de 1990 Scoala nr.
1 a organizat o linie de studiu in limba maghiard, insd aceasta a fost eliminata dupa
revolutie. Directorul scolii, care a ocupat aceastd pozitie in 1998, spune cd eliminarea
claselor cu predare in limba maghiard a avut loc in conditiile in care climatul political
orasului era dominat de pozitia unui primar nationalist, liderul unui partid romanesc
de extremd dreapta. Majoritatea elevilor romi din Scoala nr. 2 sunt inscrisi in clasele
primare. In clasa intaia 30 la suta din elevi sunt romi. In perioada in care scoala avea
clase separate pentru romi, aceste clase au fost plasate intr-o cladire separata aflata
in partea din spate a curtii. Incepand cu anul scolar 2005/2006 scoala a infiintat o
clasd a cincia de ,limbd engleza intensiva” unde s-au inscris elevii cu rezultate scolare
bune. In mod surprinzitor sau nu, nici un copil rom nu a fost admis in aceastd clasa.
In corpul profesoral al Scolii nr. 2, format din 29 cadre didactice, exista trei maghiari
si un rom (profesor de limba romani). Cei aproximativ 290 de elevi ai Scolii nr. 8 sunt
distribuiti in 15 clase, dintre care cinci la nivel elementar si cinci la nivel de gimnaziu.
In ceea ce priveste structura etnici a invatdmantului, si aici linia de studiu in limba
maghiara face parte din istoria scolii. A disparut treptat datorita plecdrii copiilor ma-
ghiari de la scoald. Copiii romi sunt inscrisi in continuare in clase cu predare in limba
romand, asa cum au fost intotdeauna.

Cladirea principald a Scolii nr. 1 (o clddire cu doud etaje unde se gdsesc si birou-
rile administratiei scolii (la etaj) are — pe langa cele 10 sali de clasa - un laborator de
informaticd si un laborator de chimie, un birou de consiliere psihologicd, o sald de
festivitati, o sald de sport dotatd cu un set de echipamente moderne, si o bibliotecd.
Scoala nr. 2 are dotari de nivel mediu, dacd ar fi s 0 compardam cu alte scoli publice
din periferiile orasului. Salile de clasd sunt diferentiate si sunt dotate cu echipamente
si instrumente educationale speciale. Doud laboratoare speciale sunt dedicate cur-
surilor de informaticd (un laborator PC si unul multimedia); o camera speciald este
rezervatd pentru psihologie si logopedie; exista un laborator de chimie si fizicd, o bi-
blioteca destul de bine dotatd, cu conexiune la internet; o sald de sport noud, o curte
de o mie de metri pdtrati unde se pot practica diferite sporturi.

Spatiul de la Scoala nr. 8 este format dintr-o clddire cu trei aripi, o capeld netermi-
natd si o curte pentru practicarea diferitelor sporturi. Are cateva laboratoare speciali-
zate, cum ar fi cele de informaticd, fizicd, geografie, biologie, chimie, si o bibliotecad.
Sdlile de clasa destinate elevilor din invdtamantul primar se afld intr-o aripd separatd
unde se aflda de asemenea, o gradinita si biblioteca scolii. O altd aripd a clddirii este in-
chiriatd de catre o scoald particulard alternativa. Cea mai spatioasd aripad este ocupata
de elevii de gimnaziu. Scoala are un medic si un psiholog. Acesta din urmd viziteazd
scoala o data pe sdptamana.
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2.2. Mecanisme de separare: regimul claselor paralele si gcolile speciale

Dupd cum s-a mentionat deja, Scoala nr. 1 are doud clase paralele pentru fiecare an de
studiu cu exceptia clasei a opta, an in care elevii sunt distribuiti in trei clase paralele.
La nivelul invdtamantului gimnazial, clasele B sunt considerate a fi ,cele mai bune”.
Aceste clase se formeazd la inceputul clasei a cincia, deoarece sunt clase de limba
englezd intensivd, care oferd in plus doud ore de limba engleza pe saptamand. Clasele
,B” sunt de obicei constituite pe baza unui test de limba englezad, test sustinut de cei
care au de gand sd se inscrie si sd frecventeze aceste clase. Dar in practica lucrurile par
a fi un pic diferite: conform spuselor unor copii, multi au intrat in aceste clase pe baza
testului de engleza, dar s-a intamplat ca altii sa fie acceptati pe baza notele lor din
clasele primare, si chiar s-a intdmplat ca ,elevi mai slabi” sd fie plasati in aceste clase.’
Actuala clasa VIII-a B, de exemplu, a avut doi elevi romi in clasa a cincia, doi frati, un
baiat si o fat3. La sfarsitul acelui an au fost trimisi la o scoald speciala. In total, in clasa
a cincia au fost inscrisi 20 de elevi, din care, pe parcursul anilor, cinci nu au reusit sd
treacd diferite clase, astfel incat in prezent clasa VIII-a B are doar 15 elevi, care, cum
spun si copiii, acum sunt ,intr-adevar cei mai buni”.

Clasa A si clasa C au un efectiv de 18, respectiv 20 de elevi. In clasa A este numai
o fata de origine romd, in timp ce in cealalta clasa se gdsesc cinci copii care se auto-
identifici ca romi (un baiat si patru fete). In clasa A s-a inscris o fati rom3 care repeti
clasa a opta iar cinci copii din clasa practica fotbal si handbal (baieti si fete). Aceasta
clasd are mai multi baieti decat fete, si ceea ce este destul de interesant, sunt foarte
putini elevi care sunt in aceastd clasa de la inceputul formadrii ei probabil datorita
fluctuatiilor intense de elevi. Clasa C a admis sapte nou-veniti la inceputul clasei a
opta (un bdiat rom care a venit de la o altd scoald, doua fete rome, doud fete romance,
si doi bdieti romani care repetd clasa a VIII-a). La pragul anului scolar, de obicei, exis-
td o fluctuatie mare in structura claselor. De exemplu, actuala clasd a opta are 20 de
elevi desi anul trecut au fost doar 17. Mai mult, 4 elevi au picat clasa (printre ei un elev
rom). Totusi, impreund cu nou-venitii clasa are azi un efectiv de 20 de elevi (printre
care cinci romi, respectiv jumatate din elevi sunt fete). In ceea ce priveste ,copiii
cu nevoi speciale de educatie”, exista doi elevi in clasa a VIII-a A, si doi in a VIII-a C
(aceastd informatie ar trebui evaluata in contextul a ceea ce profesorii spun despre
problemele acestui program). In clasa VIII-a B nu exist4 elevi repetenti, nou-veniti

5 Lainterviul de grup cu profesorii unul dintre participanti a observat cd datorita aplicdrii pachetul de ma-
suri anti-criza adoptat de guvern, din urmdtorul an scolar scolilor nu li se va permite organizarea claselor
de limbad strdind. Colegii ei au subliniat cd masura nu va conduce la eliminarea claselor cu elevi care au
rezultate scolare slabe, a claselor ,unde nu se poate preda nimic”. Au ilustrat cazul cu o clasd de a cincia
in care sunt inscrisi doar elevi romi, care au fost impreund in aceeasi clasd si la nivel primar. Acesti copii,
spun profesorii ,au dificultati si la ora de sport si nu reusesc nici mdcar sa-si coordoneze miscarea’”.



Scolile periferice ® 85

sau copii cu nevoi educationale speciale. Majoritatea elevilor in aceasta clasa sunt
fete (10 eleve). Este clasa de unde se aleg elevii care participa la diferite concursuri,
tot ei reprezintd scoala la diferite niveluri.

Incepand cu anul 1995/1996, au avut loc schimbdri importante in viata Scolii nr. 2.
Schimbarea se datoreaza in parte extinderii coloniei de la groapa de gunoi. Scoala
si-a intensificat si largit activitatile, si-a deschis usile pentru a da loc tuturor copiilor
de varsta scolard din zona. In afara alocatiilor de stat, scoala a beneficiat de sprijin fi-
nanciar din partea ONG-urilor in vederea integrdrii scolare a copiilor romi. Fundatia
pentru o Societate Deschisi din Romania, Asociatia ,iImpreuns” din Bucuresti, sau
»2Medicii fard frontiere” din Belgia au creat, fiecare in parte, un spatiu generos, dar
separat pentru atragerea elevilor romi in activitdtile scolare, de socializare, formare,
educatie si salubritate. In aceste conditii, la Scoala nr. 2 s-au creat doud clase numai
pentru romi (clasa intaia si clasa a cincia) pentru copiii care vin din aceastd zonad.
Clasele sunt considerate a fi pentru copii cu nevoi educationale speciale. Ele au fost
amenajate intr-o cladire separatd in partea din spate a curtii. Aceasta este o forma de
segregare practicata sub pretextul gestiondrii nevoilor speciale. Cei care au sustinut
aceasta solutie au subliniat faptul cd - avand in vedere circumstantele particulare -
a fost o mdsurd afirmativd pentru asigurarea scolarizdrii romilor si pentru evitarea
abandonului scolar in rdndul elevilor romi si in randul elevilor dezavantajati. S-a mai
spus cd pand la urmd acesti copii sunt inscrisi la aceeasi scoald cu elevii majoritari si
beneficiaza de un pranz gratuit si un program de meditatii dupa programul de scoa-
13. Totusi, cei care se opuneau au observat cd cea mai mare problema cu aceste clase
numai pentru romi a fost ca elevii romi au fost in mod ,natural” clasificati ca si copii
cu nevoi educationale speciale si au fost tratati ca atare, fapt ce reduce la zero posibi-
litatea lor de a se integra mai tarziu in sistemul de invatdmant.¢

Dupd 2004, cand a inceput sd fie promovatd ideea desegregdrii sistemului de
invdtamant, administratorii au decis cd era timpul pentru integrarea copiilor romi,
impreund cu elevii majoritari. Drept urmare, din cei unsprezece copii care au intrat
in clasa intdi in acel an, sase au fost integrati in scoala normald, dar cinci dintre ei au
fost trimisi la o scoald speciald, si din cei patrusprezece elevi care au absolvit clasa
a patra doisprezece au fost sfatuiti sa se inscrie la o scoala speciald (Baican, 2005).

6  “Eule-am spus cd asta nu va fi bine. Oficial toatd lumea era multumitd cu aceste clase numai pentru romi,
pentru cd s-a sperat cd astfel va creste numdrul copiilor romi inscrisi la scoald. Dar pretul pldtit pentru
asta a fost cd toti copiii au fost clasificati ca si copii cu nevoi educationale speciale. S-ar putea sd aibd ne-
voi speciale, in sensul cd familia nu le poate ajuta la invdtdaturd, sau pentru cd nu i-au trimis la gradinitd,
deci ei au mult de recuperat. Dar eu cred cd ei trebuiau integrati in clasele normale chiar de la inceput,
si trebuia sd le fi oferit program scoald dupd scoald” (Fragment din interviul cu un lider de organizatie
neguvernamentald pentru romi).
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Deci, bine-intentionata politicd de desegregare conduce la rezultatul negativ in care
majoritatea copiilor romi a fost mutatd de la o scoald publica standard (e adevarat,
de la clase separate pentru copii cu nevoi educationale speciale) la o scoald speciala
dintr-un cartier din apropiere, si doar o micd parte a elevilor romi a fost integratd in
clasele standard ale romanilor. De atunci, scoala are doar clase integrate sau mixte,
dar tot mai putini copii romi frecventeazi scoala. In ciuda integrarii putem observa
mai multe semne ale segregarii invizibile sau ascunse.

In anul scolar 2005/2006 scoala a infiintat o clasi de limba engleza intensiva in
care au fost inscrisi de la inceputul clasei a cincia elevii cu rezultate scolare mai bune.
Surprinzdtor sau nu, nici un copil rom nu a fost admis in aceasta clasd. Pand atunci,
cei sapte copii romi inscrisi in altd clasd au avut pe departe cele mai proaste rezultate
scolare. Diferentele dintre clasele paralele in anul 2008/2009 in termenii rezultate-
lor scolare ar putea fi ilustrate de diferentele intre notele copiilor. Clasa de engleza
intensivad a avut o medie de 8.84 puncte (sistemul romanesc de notare are 10 puncte,
de la11a10), care ar putea fi considerat un rezultat foarte bun, in timp ce alta clasa a
avut doar o medie de 7.31 care ar putea fi considerat un rezultat mediocru. Elevii romi
(cinci fete si doi bdieti) inscrisi in clasa din urma au avut rezultate sensibil mai mici.
Este de mentionat cd pand la sfarsitul clasei a saptea au existat doud clase paralele in
anul scolar 2008/2009. Cele doud s-au comasat la inceputul acestui an scolar intr-o
singura clasd a opta. In aceasti clasé sunt inscrisi doar doi elevi romi. In anul scolar
2008/2009, in clasele a VII-a si a VIII-a au fost inscrisi in total doar noud elevi romi:
sapte in clasa VIII-a A, si doi in clasa VII-a A.

Elevii Scolii nr. 8 sunt distribuiti in 15 clase, in general, in cite doua clase la fiecare
nivel de studiu, cu exceptia clasei a cincia unde existd doar o singurd clasa. Potrivit
cadrelor didactice, principiul care a determinat selectia elevilor a fost cd au dorit sa
aibd copii cu rezultate gcolare diferite in ambele clase. Deci, dupa clasa a patra i-au
amestecat in acest sens. Cu toate acestea, si aici putem observa o ordine ierarhicd a
claselor, astfel incat una din clasele paralele este inca consideratd mai bund sau mai
inteligentd decat cealalta. De obicei profesorii nu au ardtat in nici un fel de ce lucru-
rile stau asa, dar in timpul discutiilor noastre informale au mentionat aceste ierarhii,
de exempluy, in privinta diferentelor intre generatii. Profesorul de englezd ne-a invitat
la unul din cursurile sale, spunand cd ar trebui sd mergem acolo, pentru cd acolo ,am
putea vedea mai multe”.

In cele doui clase de elevi de clasa a opta in prezent sunt 22, respectiv 23 de elevi.
Modul in care s-au format aceste clase ne lasd sd observam doud tipuri de mobilitate:
mobilitatea in cadrul scolii si cea intre scoli. Mobilitatea in interiorul scolii are loc din
cauza repetentilor. In fiecare dintre clasele de elevi de clasa a opta exist3 un astfel de
copil, ambii sunt romi. Trebuie mentionat faptul cd in aceste clase nimeni altcineva
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nu isi asumad identitatea de rom. Celdlalt tip de mobilitate, cea intre scoli isi are cauza
in rezultatele scolare sau schimbari de resedinti. In clasa VIII. B existi o fatd nou-ve-
nitd, dar existd, de asemenea, o fatd care a pdrdsit scoala si clasa in acest an pentru a
se transfera la o unitate de invatdmant din centrul orasului.

2.3. Mecanismele integrarii: programe educationale (pentru romi)

Scoala nr. 1, ca orice scoald standard acoperd materia obisnuita atat la nivel primar cat
si la cel secundar inferior, care include limba romand si gramaticd, matematicd, chi-
mie, fizica, istorie, geografie, limba engleza si / sau limba francezd, biologie, educatie
civicd, sport, consiliere (care este o noua denumire pentru ora de dirigentie). Elevii au
cateva cursuri optionale din care pot alege: istorie, orientare profesionald, geografie,
informaticd, si, de asemenea, limba romani (dar numai la nivel primar). Aproximativ
20 de profesori sunt angajati aici, din care 17 femei, marea majoritate a lor sunt destul
de tinere, si — cu exceptia profesorului de limba romani (care nu are suficiente ore
pentru o norma didacticd intreagd) - toti profesorii sunt aproape de definitivat.

Pe langa planul de invdatdmant oferit pentru clasele standard, scoala deruleaza
asa-numitul program ,, A doua sansd”, un program pentru copii cu nevoi educati-
onale speciale si programul de vara Gradinita estivald. Scoala a fost printre primele
din oras si chiar printre primele din Romdnia care au adoptat aceste programe chiar
in 1999 si 2000, cand au fost lansate si sustinute de Ministerul Educatiei. Potrivit
directorului scolii acest lucru a devenit posibil, pentru cd ea si mai multi profesori din
noua generatie au participat la formdri, traininguri educationale oferite de Fundatia
Soros, si au reusit sa transforme unitatea lor de invatamant intr-o scoald pilot in ca-
drul mai multor initiative de pe agenda reformei educationale la nivel national.

Aproximativ 100 de studenti sunt inscrisi in programul ,A doua sansd”. Ei sunt
elevi in doud clase la nivelul invatdmantului primar si in cinci clase la nivel de gimna-
ziu. Directorul scolii a afirmat ca acest program a devenit tot mai atractiv datorita fap-
tului cd persoanele care vor sd munceascd in straindtate au nevoie de acest certificat.
Unul dintre profesorii intervievati (care a fost responsabil pentru acest program in
anii precedenti), ne-a spus cd cei care au absolvit gimnaziul prin intermediul progra-
mului ,A doua sansd” nu au dobandit doar cunostintele din invatdimantul gimnazial,
ci li s-a oferit si programa scolilor profesionale asimilata cu programa claselor a IX-a si

7 Lansat de Centrul de Educatia 2000+, programul a fost preluat de Ministerul Educatiei in 2003 si a fost
sprijinit printr-un program Phare. Programul este dedicat tuturor persoanelor care vin din familii extrem
de sdrace, indiferent de apartenenta lor etnica, persoane care au abandonat scoala si nu au nivelul de
scolarizare necesar pentru obtinerea unui loc de munca.
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a X-a. Cu toate acestea, certificatul lor nu dovedeste acest fapt, doar absolvirea clasei
a VIII-a, ceea ce se datoreazd incoerentei sistemului. Potrivit psihologului scolar, un
alt punct slab al acestui program este faptul cd pe certificatele de absolvire se specificd
faptul cd indivizii sunt absolventi ai programului ,A doua sansa” si cd absolventii se
plang cd angajatorii nu doresc sd-i angajeze din cauza acestui inscris de pe diploma
de absolvire.

Scoala deruleazd si un program numit ,,Copii cu nevoi educationale speciale”.
Directorul a declarat cd, de obicei, existd patru sau cinci elevi intr-o astfel de clasa.
Acestia beneficiazd de munca unui asa-numit , profesor de sprijin” mai ales in cazul
limbii romane si al matematicii. Profesorul de sprijin, pe baza unui protocol cu ca-
drele didactice ,standard”, ar putea ramdne langd acesti copii in timpul orele de curs,
sau ar putea oferi meditatii speciale dupd orele de curs. Pe timpuri erau mai multi,
dar din cauza lipsei de fonduri nu exista suficienti profesori de sprijin care s-ar putea
ocupa de copii conform nevoilor acestora. Singurul profesor de sprijin existent la ora
de fatd spune ca mult mai multi elevi de la aceastd scoald ar avea nevoie de acest aju-
tor (un profesor de matematica considera cd aproximativ jumadtate dintre elevi sunt
in aceastd situatie). Ea considerd de asemenea ca programul nu a fost bine conceput.
Avantajul programului ar consta in faptul cd acesti copii cu dificultdti de invatare nu
sunt trimisi la scolile speciale. Pe de altd parte, sistemul reproduce chiar mai puternic
fenomenul de esec scolar, pentru cd, in ceea ce priveste evaluarea, in cele din urma
copiii cu nevoi educationale speciale trebuie sa treacd aceleasi teste ca si ceilalti si nu
sunt pregdtiti pentru asta.

Pe baza discutiilor cu directorul, programul de gradinita estivald pare a fi cea de
care directorul si scoala au fost cei mai mandri, in mdsura in care a fost initiativa
lor, care mai tarziu a devenit un program preluat la nivel national. Scoala nr. 1 a
inceput acest program in 1999, l-a oferit elevilor inscrisi in clasa I-a care, indife-
rent de etnia lor, nu au participat la invatdmdntul prescolar. Asa cum ne-au spus,
programul doreste sd dezvolte ,abilitdtile de bazd” cum ar fi alimentatia, igiena si
obiceiul de a scrie, dar si competentele de socializare cu alti copii. In plus, direc-
torul scolii a subliniat faptul cd unitatea ei a stabilit relatii de colaborare durabild
cu ONG-uri care sunt preocupate de imbunadtdtirea accesului la educatia scolard a
copiilor defavorizati. Implicarea ONG-urilor constd atat in furnizarea de stimulen-
te materiale (hrand, imbracaminte, rechizite scolare), precum si in organizarea si
derularea programelor de educatie de tip scoala-dupa-scoald, programe care au loc
in centrele lor.

Programele prezentate in paragrafele de mai sus nu sunt neapdrat specifice din
punct de vedere etnic, dar sunt concepute pentru sprijinirea grupurilor dezavan-
tajate social, printre care se gdsesc si romi. Cu toate acestea, Scoala nr. 1 a pus in
aplicare unele initiative in ceea ce priveste mai ales acest din urmd aspect. Prin
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urmare, are un mediator scolar rom si un profesor de limba romani. Directorul este
deosebit de multumit de activitatea mediatorului scolar pentru cd este o persoand
foarte dedicatd, care face chiar mai mult decét ar fi cazul conform sarcinilor din fisa
de post. Ea mediaza intre profesori si familiile elevilor nu doar in cazul unor situatii
problematice (absenteism, probleme de invatare, conflicte), dar este de asemenea
implicatd in recrutarea elevilor pentru scoald. In ansamblu, directorul acestei uni-
tati este foarte multumit, dupd cum ne-a spus chiar ea, cd ,au reusit sa scolarizeze
tot ce misca in acest cartier”, o sarcind indeplinitd si cu ajutorul mediatorului sco-
lar rom. Incepand cu anul scolar 2009/2010 scoala are un nou profesor de limba
romani. Fostul profesor angajat pe acest post a refuzat sa vorbeascd cu noi. Postul
existd la aceastd scoald din anul 2000. O perioadd a cuprins, de asemenea, si cursul
optional de istorie a romilor, dar de cdtiva ani acest curs a fost eliminat din progra-
m4d. Chiar si limba romani este predatd in cea mai mare parte la nivelul invataman-
tului primar, si dupa caz, cel mult pand in clasa a sasea. Profesorul de istorie ne-a
spus cd atat scoala cat si el personal a folosit disciplina optionald de istorie orald
pe care o preda pentru a aduna laolalta copii romani, maghiari si romi si a creat un
mediu in care acestia putea invata unii de la altii despre traditiile lor. Dar el nu mai
predd aceasta disciplind, ne vorbeste despre aceste evenimente la timpul trecut.
Fostul profesor de limba romani, de asemenea, a avut contributia sa in incercarea
de a implica mai ales tinerii elevi romi in evenimentele culturale de la scoald prin
organizarea si prezentarea unor dansuri la serbarile si festivitatile ce au avut loc la
scoald. Dar de cand a plecat, nu mai existd aceastd implicare iar noul profesor de
limba romani nu a reusit sd pregateascd grupul de dans pentru festivalul organizat
cu ocazia recentei Zile Internationale a Romilor.

Larandul sdu, Scoala nr. 2 lucreaza cu programa obisnuitd atat la nivel primar cat si la
cel gimnazial. Programa include disciplinele de limba romdnd, gramaticd, matema-
ticd, chimie, fizicd, istorie, geografie, limba engleza si / sau limba francezd, biologie,
educatie civica, sport. Existd si cursuri optionale dintre care elevii pot alege: istorie,
orientare profesionald, geografie, informaticd, educatie tehnologica, religie, si limba
romani. Cursurile de limba romani sunt accesibile tuturor elevilor de etnie romad.
Unul dintre mediatorii scolari romi lucreaza cu normd intreagd, dupd cum spune el,
mai ales pentru a preveni tensiunea si conflictele etnice. El este preocupat cu medie-
rea intre scoald si parintii elevilor romi.

Scoala deruleaza diferite programe educationale, proiecte de educatie multicul-
turald concentrandu-se asupra nevoilor speciale ale elevilor care apartin minorita-
tilor nationale. Anumite componente ale acestor programe sunt sprijinite de siste-
mul public de invatdmant, altele de ONG-uri. Statul asigura manuale scolare gra-
tuite si rechizite scolare, subventii si burse pentru elevi (un total de 21 de elevi romi
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beneficiaza de acest ajutor financiar). Scoala se straduieste sd stabileascd parteneriate
si sd gdseasca sponsorizdri anuale pentru studentii cu posibilitdti financiare redu-
se. Ei reusesc sa finanteze din surse externe diferite evenimente: festivaluri, zile de
sdrbdtoare, activitati extracurriculare, decernarea unor premii. Alte sponsorizdri de
naturd materiald sunt importante in special pentru elevii mai sdraci (haine, pantofi,
bomboane, alimente, jucdrii, papetdrie). Ni s-a spus ca cel putin noud ONG-uri sunt
implicate in sprijinirea activitatilor extra-scolare ale elevilor. Scoala se implica in pro-
iecte educationale de diferite niveluri: are doua proiecte locale, doud la nivel judetean
si doud la nivel national. Profesorii activeaza si in proiecte educationale si de recrea-
tie internationale in parteneriat cu fundatii din SUA, Austria si Germania.

Scoala nr. 8 este, de asemenea, standard, cu o programa care include toate discipline-
le obligatorii definite de lege. In scopul de a incerca s reinnoiasca un pic programa si
de a oferi copiilor ceva mai atractiv, incepand cu anul 2005 scoala a lansat unele cur-
suri optionale. De exemplu, este prima scoala din oras care are o specializare in sah.
Ea are, de asemenea, un parteneriat cu o scoald din Japonia (care nu a fost niciodata
vizitatd de cdtre elevi, de altfel), si ca rezultat scoala are un cerc de origami si lucru
manual japonez. Scoala are, de asemenea, un ansamblu de folclor, echipe de judo si
fotbal, un club de dans modern, si un club de limba si culturd japoneza.? In sfarsit, dar
nu in ultimul rdnd, editeaza si publica un jurnal.

Personalul didactic este compus din 28 de profesori. Unii dintre ei se bazeazd in
continuare pe metoda veche, clasicd de predare. Directorul scolii considerd ca desi pro-
fesorii au fost formati sa predea diferit si au participat la mai multe cursuri de formare
profesionald, ei preferd stilul vechi, frontal de predare. Directorul a comparat metodele
clasice cu cele alternative utilizate de scolile Waldorf, Montessori sau Step-by-Step si
si-a exprimat afinitatea cu aceste unitdti alternative, mai ales cu scoala privatd Montessori
aflata intr-una din cladirile ale Scolii nr. 8. Ambele scoli au cdutat posibilitdti de unifi-
care reciproc avantajoasd, care ar fi insemnat castig de fiecare parte.

Copiii romi sunt integrati in clasele romanesti. In acest sens ei nu urmeaza calea
altor minoritati care au, dupa caz, linia lor de studiu in limba maternd, propriile lor
clase sau chiar scoli separate. In cel mai bun caz, ei pot urma un curs facultativ, limba
romani. Scoala are o singurd persoand angajata pe postul de mediator scolar rom si

8 ,Prietenia cu Japonia a inceput aproximativ in urmd cu zece ani, si a fost fructificatd in ultimii cinci ani
prin actiuni mai de amploare. In urmd cu cinci ani a fost la noi in vizitd chiar si ambasadorul Japoniei la
Bucuresti, impreund cu atasatul cultural a vizitat scoala noastrd, si a fost pldcut impresionat. Colabordm
cu scoala japonezd, anual ne vizitdm si tot anual suntem invitati la sdrbdtorirea zilei Japoniei. Legdtura a
fost realizatd printr-un voluntar, este un pasionat de musicd si este si pastor neoprotestant, dar in scoala
noastrd a dorit sd dezvolte activitdti culturale pe linie de artd japonezd. Si a gdsit in noi deschidere si cu
noi a continuat munca.” (Fragment din interviul cu directorul scolii).
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profesor de limba romani. Ea absolvit facultatea de asistentd sociald, este studentd la
masterat, casatorita cu directorul scolii, nu are copii. A venit in oras dintr-un alt judet
pentru a-si continua studiile.

Scoala a dorit sd lanseze programul ,,A doua sansd’”, insd nu a existat nici un interes
fata de program, mobilizarea elevilor a esuat, in consecintd, in cele din urmd nu au
lansat cursurile aferente programului.

Pe langd predarea limbii romani, mediatorul scolar coordoneaza clubul de dans al
romilor, apreciat atat de catre elevii cat si de parintii romi, insd clubul nu este frecven-
tat de copii romani. Pe de altd parte, majoritatea programelor definite ca multicultu-
rale, cum ar fi lucrul manual japonez, origami, sah, teatru, fotbal sau programele de
folclor, de obicei, nu sunt vizitate de copiii romi. Unii dintre ei au marturisit ca ar fi
dorit sa participe dar nu au fost acceptati. Aceste cazuri de excludere sunt cunoscute
de catre conducerea scolii, dar ea nu poate interveni in decizia cadrelor didactice. Cu
toate acestea, cursurile optionale de origami, sah si fotbal au fost deschise si pentru
elevii romi.

Atractivd pentru unii, Scoala nr. 8 a fost totusi abandonata de altii. Printre cauze:
absenteism, esecurile repetate de a trece clasa sau, in cazul romilor traditionali, deci-
zia pdrintilor de a nu ldsa copiii la scoald dupa varsta de 12-13, sau cdsdtoriile timpu-
rii.” Totusi exista cazuri ca un copil care a abandonat scoala sa se re-inscrie dupd un
an de absenta.

3. Factorii care afecteaza rezultatele scolare

3.1. Factorii mediului de acasa
3.LI. Conditiile social-economice

In ciuda recentei relaxiri a regulamentului privind inscrierea la scoald — care oferd
elevului posibilitatea de a alege orice scoald indiferent de aria de captare a aceste-
ia — optiunile acestor copii rdman sever limitate de sansele reale pe care mediul lor
imediat le ofera. Chiar dimpotriva, aceastd liberalizare - in conditiile inegalitatilor
sociale si economice existente — duce la cresterea numadrului elevilor mai bine situati
care pardsesc aceastd zond marcata de efectele segregdrii rezidentiale si scolare. Dacd

9  “Pdrerea pdrintilor mei este cd ar trebui sd@ merg la scoald doar cdt sd invet sd scriu §i sd citesc, si asta ar
. T, . . .
fi chiar sufficient.” (Fragment dintr-un interviu cu un elev).
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addugdm si riscul permanent de inchidere a scolilor marginale din cauza numadrului
mic de elevi inscrisi, cu sigurantd va creste pericolul abandonului scolar definitiv in
randul celor care nu-si permit sd se mute in altd parte.

Pentru elevii intervievati alegerea scolii este inscrisd in conditiile lor materiale
austere, in perceptiile lor despre viata la care pot aspira ca romi si — cel mai impor-
tant - in echivalarea publicd a termenilor de ,rom” si ,,sdrac” si viceversa. Situatia lor
ilustreaza modul in care situatia socio-economicd si conceptiile culturale se intdresc
reciproc si in acelasi timp neagd sansa persoanelor dezavantajate de a concura cu
colegii lor mai instdriti si mai siguri pe sine pentru locuri de muncd si pozitii mai pre-
stigioase. Si toate acestea apar chiar mai dramatic in cazul personalelor auto-identi-
ficate ca romi (din cartierele Floare si Padure) care se definesc ca ,,ne-traditionali”.
Astfel, ei doresc sd se integreze si sd fie acceptati de majoritate, dar in ciuda acestei
dorinte, rdman marginali atat geografic si social ct si legal uneori. In cazul lor etnia
echivaleazd cu un mecanism de discriminare institutionald marcata de stereotipuri
negative (interiorizate) care reproduc granitele dintre cei care detin si cei care nu de-
tin mijloacele pentru o viata consideratd corespunzdtoare in sistemul de valori domi-
nant intr-un anumit loc si intr-o anumita perioadd. Dar sentimentul de apartenenta
si inter-dependentd etnicd poate deveni o fortd care poate influenta pozitiv conditiile
de viata, prin scolarizare de exemplu.

In ceea ce priveste persoanele care triiesc in cele mai izolate si sirace colonii din
oras (cum ar fi colonia Donald si Valea perifericd din cartierul Apa), starea lor socio-
economica - structuratd de dezavantaje sociale, etnice si teritoriale - explica de ce
multi copii de varstd scolard, multi dintre ei fard acte de identitate, rdman in afara
sistemului de invdatdmant, sau in cel mai bun caz sunt inscrisi la scoli speciale pentru
elevii cu dizabilitati mintale si motorii. Chiar daca ei considera cd aceasta situatie
reprezintd o solutie de moment pentru ei, frecventarea scolilor speciale blocheaza
cariera lor educationala si profesionald, deoarece ei nu mai pot reveni la sistemul
standard de invitdmant public. In acest fel dezavantajele lor se inmultesc si se am-
plifica. Dar exemplul celor cativa copii romi din aceastd zond sdracd, care reusesc sa
obtind rezultate bune la scoald, pune sub semnul intrebarii intregul sistem de selectie
care impinge copiii din aceastd zond in funddturi fara iegire.”

10 Familia Mariei (15 ani) apartine celui mai precar strat social si economic de la Scoala nr. 2. Patru persoane
(trei copii si mama lor) traiesc intr-o camerd de saisprezece metri patrati (intr-o baracd de lemn). Venitul
lor, inclusiv alocatiile pentru copii, este de numai 420 RON. O fundatie umanitara i-a ajutat sa obtina
aceastd camera in chip de locuint4 sociala. In ciuda conditiilor lor precare, Mari este unul dintre cei mai
buni elevi din scoald. Din pdcate, are multe absente pentru cd isi ajutd mama in sustinerea familiei. Ea
ne-a spus: “Locuim cu mama ldngd groapa de gunoi. Colectdm material reciclabile, cupru, aluminiu, doze
de bere, si din astea. Ei ne dau un pret mai bun pe astea decdt pe hdrtie sau altele. Asa cdtigdm pe zi circa
20-30 lei. Asta e ce poti sd faci mai mult sau mai putin.”
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3.1.2. Ideile despre importanta scolarizarii

Romii romanizati - ai cdror strategii identitare asa cum sunt descrise la capitolul
6.1 sunt axate pe integrare — privesc scoala ca un mijloc de emancipare a romilor.
Toti sunt de acord ca in zilele noastre scoala este necesara pentru o viata de succes,
cel putin in sensul cad nu ajungi nicdieri fara educatia scolara. Dar foarte putini sunt
convinsi ca scoala va aduce intr-adevar o schimbare 1n viata lor. Ei sustin cd nu poti
reusi fard scoald, insd nu sunt convinsi cd vor avea o viatd buna dacad au educatie.
Gaborii percep scoala ca pe ceva necesar (mai ales pentru alfabetizarea fetelor, sau ca
un mijloc in obtinerea unui permis de conducere, in cazul bdietilor), dar cu siguranta
nu este o institutie preferatd de ei. Pentru foarte multe persoane intervievate scoala
apartine unei lumi strdine, care nu poate deveni cu adevdrat a lor.

Scolarizarea este vazutd ca un mijloc prin care romii pot dovedi cd sunt pe picior
de egalitate cu majoritatea. In aceasta privinta, tatdl lui Andrei, absolvent a cinci cla-
se din cartierul Floarea, a subliniat: ,Romdnii sau ungurii nu ar trebui sd creadd ca au
mai multe degete decdt noi; ei nu trebuie sd ne considere prosti, de aceea trebuie sa
mergem la scoala sa dovedim cd suntem egalii lor, noi suntem tigani domni”. Tatal lui
Andreeasi al lui Anca, liderul informal de pe strada Babilon, cu un nivel de scolariza-
re scazut si probleme de scris, sustine cd romii trebuie educati ca sd nu se lase pacaliti
de romani atunci cand cautd un loc de munca, fac afaceri sau incearca sd rezolve
ceva la vreo institutie. Mama Magdalenei (fara educatie scolard) considerd cd scoala
nu numai cd ,te ajutd sa devii cineva’, dar o persoand educatd demonstreaza cd ,si
un tigan poate fi domn la fel ca romanii si este indreptatit sd aibd aceleasi drepturi”.
Mama Laurei de la Scoala nr. 1 a subliniat faptul ca frecventarea scolii de cdtre romi
este un mijloc prin care ar putea fi acceptati de majoritari: ,suntem civilizati, am mers
la scoald, cel putin pentru un timp, noi nu suntem ca ceilalti tigani care nu merg de-
loc la scoald din cauza traditiilor lor, iar romanii apreciazd acest lucru, de aceea n-am
avut niciodatd probleme cu vecinii nostri care ne-au acceptat, sau cu alti romani, ei
nici nu au crezut cd sunt roma”. Ideea de scoala ca mijloc de emancipare este sustinutd
si de tatdl lui Magdalena, care este preot Penticostal in cartier. Ideologia lui este in-
cadratd in credinta religioasa: ,biserica noastra este bisericd de romi, cu toate acestea
avem si frati romdni si maghiari. Ca bisericd a romilor, este dedicatd emanciparii si
integrdrii lor in societate in general, si printre altele, promoveazd datoria de a parti-
cipa la scoald, motiv pentru care organizam o scoald de duminicd nu numai pentru
copii, ci pentru toatd lumea care vrea sd invete citind Biblia”.

In general, toti intervievatii nostri din cartierul Apa au afirmat c& scoala repre-
zintd o oportunitate unicd pentru succesul in viatd sau pentru croirea unei cariere
profesionale pozitive. Unii parinti chiar au insistat cd educatia copiilor merita orice
efort si cei mai multi considerd cd au facut si fac in continuare totul pentru educatia
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copiilor lor. Un exemplu in acest sens este cazul celor doi copii romi inscrisi in clasa
a opta. Cu toate acestea, este de observat cd nici un pdrinte nu a mai participat la o
sedintd cu parintii, nu a rdspuns pozitiv la apelurile scolii, si nu a prezentat nici un
interes cu privire la absentele copiilor lor. In unele cazuri, acestea echivaleaz cu ese-
cul la scoald. Daniel, de exemplu, s-ar putea sd repete clasa din cauza absentelor sale.
Parintii vorbesc de multe ori intr-o manierd contrastanta despre succesul si realiza-
rile scolare ale copiilor ca si cum ele n-ar avea nimic de a face cu rezultatele slabe ale
copiilor. De exemplu, mama lui Daniel vorbeste despre succesul scolar al fiului ei si
dorinta ei ca acesta sd-si continue studiile si sa termine cel putin doudsprezece clase.
Mama lui Mari a spus cd ea ar vrea ca fiica ei sa devind avocat sau profesor, si din acest
motiv ea crede ca a invdta este cel mai important lucru. Cu toate acestea, ea nu are
nici un contact cu scoala si spune cd ,fiica mea imi spune ce se intampld acolo si are
relatii bune cu colegii ei.”

Un caz similar este cel al Geaninei: ea are rezultate foarte slabe la scoald, insa tatal
ei apreciaza rezultatele ei: ,Sunt multumit de modul in care copilul meu se descur-
cd cu scoala”. Multumirea provine probabil din faptul cd tatdl nu cunoaste situatia
scolard a fiicei sale. Cel mai entuziast punct de vedere legat de cariera scolara a fiicei
sale a fost exprimat de tatal Cristinei: ,Fiica mea este un model (...), si ea trebuie sa
continue s3 avanseze. Sunt mandru c& fata mea a ajuns la nivelul la care ajuns. {i spun
in continuare sa mearga sd invete pentru un loc de muncd”. Cum am mentionat mai
sus, scoala este pe de o parte consideratd un mijloc de a reusi in viata, dar pe de altd
parte, este perceputd ca o lume straina. Regulile scolii si participarea la activitatile
cotidiene impreund cu copii de diferite etnii este privitd - din cauza vechilor obice-
iuri - ca o amenintare la adresa traditiei comunitdtii de romi. Copiii inscrisi la scoald
sunt deseori priviti cu admiratie de pdrintii lor, deoarece ei reusesc sa faca fata intr-o
lume strding, chiar si una discriminatorie. Mama Mariei spune c4 fiica ei ,,se descurca
la scoald, intr-o lume strdind si reuseste mai bine decat mine”. Ea ,vorbeste mai bine,
este mai bine inteleasa la scoala decat am fost eu”. Prin urmare, are incredere deplind
in fiica ei. Ea atribuie distantarea fatd de scoald de incapacitatea ei de a comunica in
contextul schitat de presupusele norme institutionale.

Intervievatii nostri, elevii cu pozitii sociale si economice relativ mai bune de la
Scoala nr. 2, au reiterat locuri comune despre importanta scolii si a educatiei. De
exemplu, Bianca a spus: ,,Pdi, nu poti face nimic fard educatie, nu te poti angaja”. Nu
am observat diferente etnice semnificative intre punctele de vedere exprimate despre
importanta educatiei sau asteptarile, dorintele pe care le au copii de la scoald. Toti
elevii cunosc si folosesc modele explicative deseori utilizate in mediul lor social. Ei
practicd o duplicitate bine articulata laudand scoala si studiul ca singurele mijloace
de mobilitate sociald ascendentd, in timp ce nu sunt interesati sd frecventeze scoald
(dezinteres indicat de absenteism). Ei au explicat absenteismul si rezultatele slabe
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prin situatia lor sociald, sardcia extrema in care trdiesc sau chiar existenta discrimina-
rii. Cazul lui Mari este un contra-exemplu pentru argumentul conform cdruia situatia
economicd determind direct rezultatele scolare ale elevilor. Mari este o eleva foarte
talentatd desi familia ei trdieste in sdrdcie. Dar ea trebuie sd aibd grijd de gospodarie si
de surorile ei mai mici, prin urmare si ea are multe absente, ceea ce arata ca dezavan-
tajele ar putea afecta, prin diferite canale traiectoria scolard a copiilor romi.

In cartierul Pidure am intalnit familii, care au considerat ci educatia scolari este
baza unei vieti incununatd de succes. Existd pdrinti care pornesc de la premisa cd lu-
mea s-a schimbat dramatic, astfel incat pdrintii sunt incapabili sa transmita copiilor
cunostintele esentiale de care acestia au nevoie. Prin urmare, pentru copii este im-
portant sd obtind informatii si cunostinte in mod eficient si pentru o perioadd lunga
de timp. Faptul cd pdrintii au aceste idei nu inseamnd neapdrat cd si copiii lor cred la
fel. Elevii sunt mai sceptici fata de cunoasterea abstractd furnizata de scoald. Infor-
matiile transmise in clasd sunt adesea infirmate de realitatile vietii de zi cu zi. Profe-
sorii sunt constienti de aceasta atitudine a elevilor si din cand in cand ei reactioneaza
acceptand sau dimpotriva respingand atitudinea elevilor. De exemplu, o intdmplare
concretd povestitda de profesorul de limbad si literaturd romana. El si-a exprimat ne-
dumerirea fatd de unele cunostinte inutilizabile cum ar fi telegrama ca gen literar
care presupune transmiterea informatiilor intr-un mod care nu a fost utilizat timp
de decenii. Predarea lectiei a generat nemultumiri in rAndul elevilor. In acelasi timp,
trebuie sa mentiondam cd in timp ce parintii cred cd meritd investit in sistemul de
invatamant, deoarece oferd posibilitatea elevilor sa-si dezvolte talentul si abilitatile,
elevii au ajuns la o pozitie mai pragmaticd, apropiatd de scepticismul mentionat.

Alte familii privesc scoala ca pe ceva necesar, dar nu se bazeaza prea mult pe ea. Fa-
milia lui Lavinia si Stefan considerd cd este important pentru copiii lor sa facd parte din
sistemul de invatamant. Cu toate acestea, familia nu-i stimuleazd, nu-i poate sau nu
vrea sd-i ajute sau sd-i sprijine. Totusi, familia i trage la rdspundere pentru rezultatele
scolare si activitatea desfasurata la scoald. Sarcinile si temele de scoald sunt indeplinite
dupd orele de curs in comun cu altii in centre speciale, cu ajutorul profesorilor sau asis-
tentilor sociali. Lavinia si Stefan, impreund cu mai multi colegi, nu acceptd dominatia
in scoald, ierarhia existentd si nu doresc sd se integreze in sistem, mai degraba infrunta
sistemul. Astfel, ei isi creeaza propriul grup de rezistenta. Ei fumeazd impreund in
pauze, se afld permanent in conflict cu profesorii lor, dau dovada de nesupunere dupa
cum aratd anumite evenimente care apar in fiecare siptdmand. Parintii nici mdcar nu
au cunostinta de aceste lucruri. Nesupunerea este penalizatd la scoald. Si in final, dar
nu in ultimul rdnd, printre familiile intervievate au existat cateva care percep scoala
ca pe o institutie care integreazd copiii intr-o societate ale caror valori sunt respinse
de familie. Astfel, ei nu consideri ci educatia este benefici pentru copii. In acest caz,
atitudinea fatd de scoald are consecinte diferite pentru baieti si fete. Stereotipurile de
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gen sunt mult mai puternice in aceste familii. Fetele nu ajung la un alt nivel de educa-
tie mai inalt decat gimnaziul. La Scoala nr. 3 existd multe cazuri de abandon scolar din
cauza traditiilor, mai ales in randul fetelor rome (pentru ca se casitoresc, de exemplu,
la varsta de 12-13 ani). Intr-o clasi a opta am intalnit o situatie similara: o fati romd s-a
casitorit in clasa a cincia in ciuda protestelor profesorilor. Intamplarea a fost povestiti
deopotriva de profesori si elevi. Parintii nu sunt atat de stricti cu baietii. Desi prevalea-
za aceste atitudini ale familiei, lipsa de incredere in educatie si caracterul ei superfluu,
scoala reuseste - cu ajutorul unor campanii intense - sa tind la scoald copiii care aleg
o traiectorie de viatd diferitd de cea obisnuitd, traditionald. Acesti copii recunosc suc-
cesul si isi iau modelele din scoald. De exemplu, pentru Feri, un astfel de model este
mediatorul scolar rom pentru cd ,el a mers la scoald si a devenit cineva”.

3.2. Experientele elevilor la scoala
3.2.l. Relatiile dintre elevi si scoald

Asa cum s-a discutat in paragraful precedent al raportului nostru, elevii spun cd - din
diferite motive — pentru ei scolarizarea este importantd si doresc sa-si continue studi-
ile si dupd absolvirea clasei a opta. Cu toate acestea, experientele de la scoald nu sunt
intotdeauna pozitive. Ei s-au plans de nedreptdtile la care ii supun profesorii care
i-au lasat corigenti; din cauza lor mai multi au repetat clasa. Au pozitii contradictorii
(adesea exprimate de cdtre aceeasi persoand) si in privinta identificarii profesorilor
buni: cel sever sau cel indulgent cu elevii; sau cel care are asteptdri mari fatd de ei
sau, dimpotrivd, scade foarte mult standardul pentru a-i ldsa pe toti sd obtina note
de trecere. Elevii apreciazd capacitatea profesorului de a mentine un echilibru intre
transmiterea cunostintelor si apropierea de elevi. Cu toate acestea, ei nu doresc sd fie
foarte apropiati de profesori, nu-i doresc in cercurile lor intime. Au acceptat aceasta
deschidere doar de la mediatorul scolar.

Mediatorul scolar rom trebuie sd asigure scolarizarea copiilor romi si sd elimine
abandonul scolar din randul lor - desi impactul muncii depuse este limitat pentru
ca mediatorul poate influenta deciziile de scoald sau din familie. De multe ori ei sunt
priviti ca modele in comunitdtile studiate. Mediatorul de Scoala nr. 8 (care este, de
asemenea, profesor de limba romani si conduce un clubul de dans de la scoald) mo-
tiveazd copiii romi sd participe la activitati extracurriculare. Mediatorul de la Scoala
nr. 2 este extrem de atent la prevenirea sau rezolvarea conflictelor apdrute in scoald si
face uz de autoritatea pe care o detine in comunitate (poate si datorita faptului cd el
locuieste in aceeasi cartier). Mediatorul de la Scoala nr. 1 deserveste mai multe scoli,
asa cd poate ea dedicd mai mult timp relatiilor ei cu familiile de romi si are legaturi
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mai slabe cu scolile. Toti mediatorii sunt persoane de incredere cu care oamenii simt
ca pot impadrtdsi fard retineri problemele lor intime. Scolile sunt, de asemenea, mul-
tumite de munca mediatorilor in mdsura in care acestia fac cea mai mare parte a
muncii scolii in ceea ce priveste recrutarea si aducerea elevilor la scoald.

In ansambluy, in timpul interviurilor cu elevii s-a evidentiat o dozi de dezirabilita-
te sociald si superficialitate in aprecierea modului in care scoala intdmpind aspiratiile
lor, astfel incat acestia ne-au spus foarte pe scurt ceea ce au crezut cd am dori sd auzim
despre cat de multumiti sunt cu scoala. In citeva situatii, conflictele latente dintre
profesori si elevi au devenit vizibile pentru noi. Pe baza observatiilor adunate in cur-
sul participdrii noastre in sdlile de clasd de la Scoala nr. 1, putem afirma ca profesorii
ar putea introduce metode interactive, iar copiii ar putea sa participe in mod activ,
dar existd diferente enorme intre modul in care acest lucru se intdmpld in ,cea mai
bunad clasd” si in celelalte. Elevii din clasele din urmd sunt activi, in sensul rezistentei
afisate fatd de profesor. Ceilalti practica o strategie de colaborare cu profesorul. Evi-
dent, strategiile elevilor depind, de asemenea, de relatia lor cu profesorii. In functie
de modul in care profesorii se comportd si sunt perceputi de elevi, chiar si copiii din
»clasele slabe” ar putea reactiona pozitiv la cererile profesorilor (dar intotdeauna vor
exista incerciri de a risturna ordinea impusa de profesor). In acelasi timp, elevii din
»cea mai bund clasd” sunt in general deschisi fatd profesor si chiar si atunci cand sunt
supdrati nu ataca profesorul care nu le place dintr-un motiv sau altul. Probabil legate
de aceste doua tipuri diferite de strategii de participare, existd cel putin doua tipuri
diferite de perceptii si experiente legate de ,a fi la scoald’”, atat din partea profesorilor,
cét si a elevilor. Chiar dacd sunt deschisi in privinta metodelor interactive si chiar
dacd incearcd sd inteleagd comportamentul copiilor in contextul dat de mediul lor
social, profesorii sunt mai multumiti cand lucreazd cu ,clasele bune”. Pe de alta par-
te, pentru acesti copii apreciati de profesorii lor, viata la scoald (sau in clasa lor) este
mai des incarcata de sentimente pozitive si au in comun activitdti extra-curriculare
nu numai legate de invatamant. Dar elevii din ,clasele cu probleme”, sub impactul
dezacordurilor cu profesorii si sistemul dominant de evaluare, ar putea simti cd nu
apartin cu adevdrat la aceastd scoald, si ar putea avea un impuls puternic sa-si mani-
feste rezistenta fatd de ordinea din scoald si sd-si consolideze sentimentul de apar-
tenenta la un grup marginal. In plus, absenteismul, abandonul scolar timpuriu sau
refuzul de a se inscrie la scoala pot fi forme de protest fatd de o scoald si un sistem care
le reaminteste permanent cd nu este cu adevdrat al lor. Frustrarea si rusinea acestor
elevi resimtite din cauza conditiilor sociale si economice in care trdiesc, impreund cu
atitudine contestatara caracteristicd varstei au alimentat tensiunile dintre ei si scoala,
tensiuni care s-au transformat din cand in cand in conflicte explicite.

De vreme ce activitdtile din clasd sunt organizate intr-o dispunere frontald, for-
marea grupurilor de elevi, oricare ar fi criteriul de grupare, este irelevant. Cu toate
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acestea, dacd li se permitd sd-si aleaga locul, elevii formeaza grupuri mai ales pe baza
de gen. Elevii mai disciplinati (sau cei care din varii motive nu se amesteca cu restul
clasei) stau in primul rdnd, in timp ce elevii ,turbulenti” prefera sa orchestreze atmo-
sfera din bancile din spate.

La Scoala nr. 8 observatia participativd ne-a permis identificarea modului in care
fumatul la scoald se constituie intr-o practicd de rezistentd la regulile institutiei. De
obicei, elevii fumeazd undeva intr-un loc ferit de priviri iar profesorii accepta tacit
aceastd practica. Totusi, cand doud eleve au fost prinse fumand in laboratorul de biologie
a izbucnit un conflict deschis, iar elevii au fost amenintati cd vor fi aspru pedepsiti.

3.2.2. Elevii romi in grupurile de prieteni si colegi

In ciuda tuturor conflictelor manifeste sau latente cu scoala, elevii s-ar putea simti
bine si ar putea avea sentimente pozitive fatda de scoald, mai ales din cauza timpului
petrecut in grupurile de prieteni si colegi. In unele cazuri, copiii romi intervievati se
cunosteau din comunitate ceea ce a consolidat cercul lor de incredere si de influenta
reciprocd. Patru din cele cinci fete rome de la Scoala nr. 1 sunt colege de clasd, iar trei
sunt vecine pe strada Babilon (doud dintre ele sunt surori). Cu exceptia celor doua
surori (cea mai In varstd repetd clasa a opta intr-o clasa diferitd de cea in care sunt
inscrise celelalte patru fete rome), aceste fete se inteleg bine. Cu toate acestea, ele nu
tin legdtura daca locuiesc in alte parti ale cartierului. Laura (ea este cea mai in varsta
si repetd clasa a opta) tine legatura cu cercul de prieteni al fratilor ei mai in varsta.
Magdalena cauta companie in cercul de penticostali. Cu toate acestea, ele viseazd la
aceeasi ocupatie pe care vor s-o profeseze in viitor: fiecare doreste sd devina coafezd,
ocupatie aflatd in topul preferintelor lor, sau cel putin pe locul al doilea, dupa cel de
bucitar. In ceea ce priveste optiunile lor de continuare a studiilor dupi absolvirea
clasei a opta, toate si-au exprimat dorinta de a se inscrie la aceeasi scoald profesionald
din cartierul Floare. Unele dintre ele au prietene mai in varsta acolo si sunt convinse
- in ciuda opiniilor contrare ale pdrintilor - cd aceasta este cea mai buna scoald iar
profesia invdtatd acolo este frumoasd, atractiva si bine platitd.

Conflicte apar si in aceste grupuri de prieteni sau colegi. In timpul observatiilor
facute in afara sdlii de clasa in Scoala nr. 2, am avut ocazia sd asistam la discutiile in
jurul unui conflict, si incercarile de mediere intre doi elevi (baieti) din clasa a VI-a.
Bdietii apartin de comunitadti etnice diferite. Cazul ilustreazd nu numai existenta con-
flictelor acute la scoala (care nu au fost semnalate de cdtre intervievati), dar poate
ardta, de asemenea, cd aceste conflicte sunt parte a unor probleme mai largi iar con-
flictele etnice sunt doar o fatetd a acestor probleme. Ambii elevi (M. un elev rom si R.
un baiat roman) provin din familii dezmembrate. Cel dintdi locuieste cu mama lui
si mai multi frati, iar cel din urmad cu tatdl sdau. M. este un elev sdrac care repetd clasa
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a sasea, astfel este cu un an mai in varsta decat R. R. este de asemenea un elev slab,
cu rezultate slabe la majoritatea disciplinelor scolare, si are un handicap sever care 1i
diminueazd capacitatea de a vorbi, fiind un copil singuratic. Discutiile si medierea au
inceput in biroul directorului. Intr-o prima fazi au participat directorul scolii, tatal
lui R. (un barbat divortat, de aproximativ 35 de ani, muncitor) si cei doi elevi impli-
cati. Tatdl revoltat a ridicat tonul si a vorbit despre presiunea extraordinard pusd pe
fiul sdu, si a spus cd a fost la politie sa caute dreptate, dar oamenii de acolo l-au sfatuit
sd incerce sd rezolve problema la scoald. Dupa o discutie in contradictoriu care a du-
rat aproximativ zece minute, fard rezolvarea conflictului, directorul a trimis tatal la
mediatorul scolar. In a doua fazi a discutiilor care au avut loc in biroul mediatorului,
dupa ce elevii au fost trimisi in clasa, tatdl si-a spus propria versiune despre incident.
Elainceput prin a face referire la acest incident ca la un conflict interetnic, prin a spu-
ne ca ,eu nu sunt rasist, dar vedeti ca copilul agresiv este tigan, si isi bate joc de fiul
meu, care este un copil foarte rezervat”. Mediatorul de etnie romd, de sex masculin, a
incercat sd explice ca nu toti romii sunt rdi sau agresivi, si ca el se va ocupa personal
de aceasta problemad, si a incercat sd prezinte situatia delicatd a lui M. Tatal a plecat
dupd 30 de minute, nefiind convins de cuvintele mediatorului, probabil din cauza
neincrederii lui generale fata de minoritatea roma.

3.3. Ideile despre rezultatele scolare

Elevii romi intervievati identifica diferiti factori ca surse ale succesului la scoala. Mag-
dalena crede ca elevii trebuie sa fie disciplinati si sd evite absentele de la scoald (,am
lipsit de la clasd o singurd data, cand au plecat cu totii, iar dacd rdmaneam nimeni
nu ar mai fi stat de vorba cu mine”). Devotamentul ei pentru a invdta bine si a avea
rezultate bune este sustinut de mandria de a fi tigan (cu toate acestea, ea crede cg, pe
langa limba si dansuri, nu sunt foarte multe traditii care-i marcheaza viata), dar mai
ales de dorinta pdrintilor ei care au dorit s-o tind la scoald in masura in care, dupa
spusele ei, ,nu-i place prea mult scoala, ii place mai mult de colegii ei si nu scoala in
sine, dar trebuie s-o facd”. Magdalena, de asemenea, crede cd sprijinul guvernamental
pentru romi oferd oportunititi romilor. In plus, ajutorul parintilor si prietenilor este,
de asemenea, considerat un element necesar pentru eforturile ei de a reusi.

Mama lui Andrei este convinsd cd educatia primita de acasd este decisivd pentru
rezultatele copilului la scoald. Ea are incredere deplind in el, de aceea nu era nevoie
sd verifice, sa controleze comportamentul lui Andrei la scoald. El a cdutat sprijin
educational la centrul cu program scoald-dupa-scoald, si considerd ca pe langa mun-
ca pe care o depune are nevoie si de noroc pentru a reusi in viatd. Tatal lui Andrei, ca
sd-1 convingd cat de importantd este scoala, a incercat sd-si invete fiul sd fie cinstit,



100 ® COPIIROMITN SCOLI S| COMUNITATI MARGINALE

sd nu minta cu privire la frecventarea scolii si rezultatele obtinute (asa cum a facut
el cu parintii lui). Mama loanei sustine ca pdrintii trebuie sd investeasca in educatia
copiilor lor si sd faca chiar sacrificii; trebuie sa-i faca constienti de importanta scolii,
dacd nu altfel, cel putin prin relatarea dificultitilor cu care se confrunta in calitate
de pdrinti, adulti cu nivel scdzut de scolarizare. Aron este convins cd fiecare are ne-
voie de noroc, cum a avut el cu fundatia unde a crescut si ca trebuie sd fie prietenos
cu toata lumea. Mai mult decat atat, dupa cum a spus el, ,trebuie sd invete cum sa
reuseascd, si trebuie sd doreascd cu adevdrat acest lucry, trebuie sa aibd ambitie.
Toate acestea sunt mai usor de atins pentru cei care au totul si nu duc lipsd de nimic
acasd”. Laura crede cd ,cei care au note mai bune la scoala invatd mai mult pentru
cd le place, le place scoala si sunt constienti cd o fac pentru binele lor; unii spun ca
este mai bine si invatd pentru o viatd mai bund, altora nu le pasd de ce se intampla”.
Ea spune cad ,trebuie sa ai vointd sa faci acest lucru si sd-ti placa ceea ce faci”. Laura
a mentionat cd activitatea mediatorului scolar a fost foarte importantd, pentru ca
ea a reusit sa facd familiile sa recunoascd problemele de scolarizare ale copiilor lor:
»€a este respectatd de pdrinti, dar, din pdcate, ea nu poate face multe, ea nu poate
rezolva problemele lor”. Daniel din cartierul Apa (un baiat cu multe absente), ne-a
spus ca el a avut rezultate bune la design si i-a pldcut scoala, dar i-a fost greu sd stea
in sala de clasa cinci-sase ore pe zi.

Cand a venit vorba de identificarea cauzelor esecului scolar, persoanele intervie-
vate au dat dovadd de auto-criticd si au fost critici si cu unitatea de invatamant unde
sunt inscrisi copiii lor. Auto-critica a venit in special din partea pdrintilor. Ei se in-
vinovdtesc pentru faptul cd au abandonat scoala la o varstd fragedd, sau cd nu au
educatie scolard. Femeile ne-au impadrtdsit intampldrile legate de cdsdtorie si nastere
la o varstd fragedd. Le-ar pldcea ca fiicele lor sd evite acest destin. Fetele recunosc ca
cdsdtoria timpurie pune in pericol cariera lor scolard. Altii s-au plans ca sunt nevoite
sd-si ajute mama in treburile casnice dupd programul de la scoala. Practic nici unul
dintre ei nu a mentionat sardcia extrema ca motiv pentru care copiii nu frecventeazd
scoala in mod corespunzdtor - cei mai muti au fost de véarsta scolara in 1980, cand
tatii lor aveau locuri de muncd mai sigure iar companiile de stat au asigurat angaja-
tilor un apartament unde sd locuiascd. Ei, de asemenea, s-au invinovatit pentru ca
nu pot sd-si ajute copiii la temele de casd pentru cd nu au pregdtirea necesard pentru
acest lucru. In ceea ce priveste copiii intervievati, fetele care repetd clasa au acuzat
starea lor de sdndtate, si una dintre ele a recunoscut ca este lenesa si nu-i place sd stea
in clasd, mai ales la anumite ore. Destul de curios, nu au acuzat starea materiala a
familiei lor, unii au fost chiar convinsi cd familia lor nu se confruntd cu probleme fi-
nanciare. Cu exceptia lui Aron, care nu are familie de la varsta de patru ani iaracum se
afla in grija matusei somere impreund cu alti sase copii: recunoscand cd dobandirea
unei profesii prin intermediul educatiei scolare depinde de ambitia lui, a mentionat
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cd ,acest lucru ar fi mai usor dacd el ar avea tot ce are nevoie acasd”. Sorin crede cd
discriminarea practicatd de unii profesori ii afecteaza puternic: ,majoritatea copiilor
romi nu reusesc pentru ca sunt de etnie romd, si sunt dati la o parte de unii profesori
pentru cd sunt romi. Profesorii ar trebui sa-i ajute mai mult”.

Nemultumirile fatd de profesori si / sau scoald au iesit la suprafata mai tarziu in
discutiile noastre (la inceput toata lumea a crezut cd e bine dacd spun ca sunt multu-
miti si totul e destul de bine). Dar cand au decis cd doresc s dea glas nemultumirilor,
le-au articulat in limbajul discrimindrii si pe un ton de protest. Cu toate acestea,
existd o diferentd in modul in care elevii si pdrintii explicd situatiile injuste de la
scoald. Elevii nu percep injustetea din punct de vedere etnic ci formuleaza alte tipuri
de explicatii, cum ar fi: ,profesoara de matematicd a picat doudzeci de copii, romi si
romani, dar la examenul de corigentd i-a trecut pe cei care i-au platit”, ,profesoara de
matematicd a fost pdrtinitoare, ea ne-a tratat diferit in functie de cum ardtam, a dat
note mai mari elevilor cu o stare sociald si economicd mai buna dar pe noi nu ne-a
ajutat sd obtinem nota de trecere’, ,orele de desen au fost cele mai rele, profesoara
striga la noi, spundndu-ne cd suntem murdari si imputiti’, ,profesoara de desen tra-
teaza diferit fetele si biietii, ea a avut ceva in special cu trei biieti din clasd”. In cateva
cazuri, ca si in cazul lui Laura si Andrei, colegii mai in varsta (care i-au amenintat si
intimidat), au fost acuzati ¢ pun in pericol siguranta lor la scoals, si din acest motiv,
continuarea scolii. Atmosfera uneori tensionatd din clasd a fost explicatd prin rela-
tia conflictuald dintre profesori si elevi, ambele fiind rdspunzatoare pentru schimbul
reciproc de comentarii de intimidare la adresa celuilalt. Modul in care unii profesori
compara aceastd clasd cu clasa VIII-a B - uitdnd de modul in care a decurs in realitate
selectia pentru aceastd din urmad ,clasa de elitd” si ,demonstrand cd noi nu suntem
buni de nimic” - este destul de frustrant pentru multi si in cele din urmad ar putea avea
un efect demobilizator pentru ei.

Naratiunile pdrintilor despre esecul scolar si situatiile nepldcute ele copiilor lor
— probabil privite prin prisma experientelor lor de viatd - au fost impregnate cu ex-
plicatii de natura etnicd. Pdrintii au povestit despre incercarea scolilor de a infiinta
o clasd a intdia numai pentru romi; despre lipsa de interes pentru protejarea copiilor
romi in cazul conflictelor violente de la scoala cu care se confruntd (,scoala isi asuma
responsabilitatea pentru elevi atunci cand sunt la scoald, dar aceasta scoald nu isi
asuma responsabilitatea, profesorilor nu le pasd de copii, si ei cred cd, daca suntem
romi, suntem prosti”); despre lipsa de respect a profesorilor fatd de parintii romi,
datoritd ignorantei generale fatd de romi (,suntem tigani, dar avem cei sapte ani de
acasa," iar eu nu pot accepta sd ne trateze altfel”; ,Eu nu fac scandal, poate acesta

11 Intervievatul citeazd o zicald romaneasca potrivit cdreia manierele si gradul de civilizatie a persoanelor
depind de ,cei sapte ani de acasd”.
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este motivul pentru care nu-mi acorda atentie, poate ca daca as merge la scoald cu o
atitudine pe care ei o considerd ca fiind de tigan, poate asa m-ar lua in serios”), sau cu
privire la situatii delicate (,,cand scoala cere bani chiar daca nu ar trebui, te face sa te
simti stingher in fata altor parinti dacd nu poti plati”); sau despre cazuri cand ,,copiii
romi au fost ldsati repetenti pentru cd au lipsit de la scoald din cauza unor probleme
de sdndtate (,,care este un caz clar de discriminare cu care ne-am confruntat pe langa
alte ocazii, de exemplu, atunci cand medicii refuzd s ne consulte”).

Atat profesorii cat si elevii sustin cd fetele au avut rezultate scolare mai bune, de-
oarece sunt silitoare, dar baietii sunt mai destepti si mai inteligenti.

3.4. Statutul de profesor la o gcoala marginala

In interviul siu, directorul Scolii nr. 1 a subliniat faptul c& ea, de profesie biolog, a
decis sd candideze pentru aceastd functie in 1998 tocmai pentru cd a considerat cd cea
mai mare provocare a scolii a fost cd a inscris copii defavorizati, printre care si copii
romi din cartier. Ea a subliniat, de asemenea, ca pentru ,scolile de elitd” este usor
sd prezinte rezultate strdlucite pentru cd au elevi care provin din familii cu conditii
sociale si economice mai bune si aceste familii au grija de educatia scolara a copiilor:
»satisfactia noastra aici constd in faptul ca putem face treaba bund cu copiii defa-
vorizati, care au probleme materiale, si care poate sunt neglijati de parintii lor... Eu
cred cd satisfactia este chiar mai mare, vedem cum reusesc sa termine scoald, cum isi
continud cariera scolard si din cdnd in cand se intorc la noi cu mandrie”. Pe baza dis-
cutiilor noastre cu alti profesori, am putea crede cd, indiferent de sinceritatea acestei
dedicadri, sub presiunea intregului sistem educational (profesori care sunt evaluati pe
baza rezultatelor celor mai buni elevi), aceastd scoald a ales, de asemenea, sa aiba o
,clasd bund” care sd corespunda asteptdrilor din sistem si sa aibd satisfactii in acest
sens. Se poate afirma cd aceastd practica face parte din practicile de discriminare in-
stitutionald, sustinutd nu neapdrat de atitudini etniciste / rasiste si / sau de clasg, dar
poate mai ales de modul in care profesorii sunt socializati in privinta scopurilor si
mijloacelor unui invatamant scolar de succes.

In afard de aceast3 ierarhie a claselor, in ansamblu discutiile informale sau for-
male cu profesorii de la aceastd scoald nu ne-au dezvdluit nici sentimente nici acte
de discriminare explicite. Situatia se datoreaza probabil programelor desfasurate la
scoald in ultimii zece ani, precum si sensibilitatii sociale a cadrelor didactice dezvol-
tatd (printre altele) ca urmare a unor traininguri de formare privind drepturile omu-
lui, diversitatea culturale si problemele legate de dezavantajele sociale. Directorul
scolii a mentionat cd la inceputul anilor 1990, sub directoratul unui profesor mai in
varstd, au existat chiar manifestdri explicite impotriva romilor si au existat practici
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de excludere a lor de la scoala (de obicei, prin reducerea ,,notei la purtare” la un nivel
critic care a condus la exmatricularea lor). Dar se poate observa c4, voit sau nu, avand
atat de multe probleme in ,clasele slabe”, profesorii uitd cd acestea au fost formate in
modul mentionat si tind sa dea vina doar pe copii pentru ,atmosfera din aceste clase
unde nimeni nu poate face nimic bun”. Cantitatea de informatii predate, metodele
de predare si evaluare pot fi adaptate la nivelul clasei, dar in cele din urma se poate
ajunge la dezavantajarea acestor copii si la reducerea oportunitatilor privind educatia
si obtinerea unor locuri de munca.

Psihologul scolar de la Scoala nr. 1 crede cd unii profesori nu trateaza copiii tindnd
cont de mediului lor de acasa, ci sunt axati strict pe disciplina lor, pe ceea ce elevii
au de fdcut, atitudine datoratd presiunii exercitate asupra profesorilor sa avanseze cu
materia. Priviti mai indeaproape, cum are ea ocazia s-o facd, se poate descoperi si ar
trebui sd se tind cont de dificultatile cu care acesti copii se confrunta. Ei au probleme-
le lor cotidiene de care trebuie sd se ocupe, deci este de inteles cd ei sunt preocupati
de aceste probleme, doresc si au nevoie sa vorbeasca despre ele. De altfel, cum a men-
tionat psihologul, acesti copii au probleme similare cu cele ale fiecarui elev de liceu,
de exemplu, sexualitatea este un subiect central pentru ei. In ceea ce priveste rezul-
tatele lor scolare, ea spune cd nu exista varfuri la scoald, majoritatea sunt la un nivel
mediu, dar notele lor nu reflecta nivelul lor de cunostinte, pentru ca de foarte multe
ori profesorii sunt indulgenti cu ei. Existd o usoard diferentd intre clasele paralele in
privinta dorintei de a continua studiile dupa clasa a opta. Dar, potrivit psihologului,
majoritatea lor aleg scoli profesionale, chiar si cei din clasa mai buna.

Potrivit directorului Scolii nr. 2, scoala se lupta cu fluctuatia mare a numdrului
de elevi inscrisi. El spune cd exista o diferentd mare intre numarul celor inscrisi si
numadrul celor care frecventeaza scoala regulat: ,ar trebui sa veniti pe 15 septembrie
sd vedeti cat de multi copii romi s-au inscris si sd reveniti pe 1 octombrie sd vedeti cati
au plecat”.
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In lumina descrierii ficute in capitolul doi al volumului despre situatia marginald ai
copiilor romi de la scolile selectate pentru studiul nostru comunitar, capitolul de fata
isi propune sd descrie strategiile prin care acesti copii rdspund provocdrilor de acasa
si de la scoli cu care se intalnesc in viata lor cotidianad.

Primul subcapitol schiteazd o imagine despre viata cotidiand a elevilor asa cum o
trdiesc ei acasd si in mediul imediat al casei; prezinta diferite forme de ,,a fi impreund”
cu si de ,a fi separat” de ceilalti la scoald; si descrie formele de socializare din afara
scolii. Toate acestea sunt prezentate pornind de la observatii legate de modul in care
viata lor de zi cu zi este marcatd atat de diferitele grade ale izolarii lor, cat si de dorinta
lor de a participa activ la realitatea lumii exterioare.

Al doilea subcapitol aratd modul in care experientele elevilor legate de aparte-
nenta lor etnicd si sociald, sau de perceperea lor drept alteritate sunt influentate de
situatia marginald in care trdiesc. Aici vom descrie, de asemenea, practicile si expe-
rientele lor particulare legate de etichetarea etnicd in scoli. Subcapitolul surprinde si
modul in care pdrintii percep diferentierea si procesele de etichetare etnicd in relatiile
dintre diversele grupuri de romi, in relatiile dintre femei si barbati, sau in raport cu
credintele lor religioase.

Strans legat de cele de mai sus, al treilea subcapitol prezinta modelele si strategi-
ile identitare practicate in cadrul ,,comunitatii de romi” studiate. Aici vom surpinde
caracteristicile identificdrii etnice a elevilor in functie de mostenirea lor familiald,
descriind natura hibrida a strategiilor identitare si ambiguitatile perceptiei de sine;
strategiile de separare sustinute de o perceptie de sine pozitivd; perceptia de sine ne-
gativad si strategia de asimilare. Identitatea etnicd a elevilor va fi discutata si din per-
spectiva profesorilor, dar si al modului in care elevii privesc educatia scolard, cariera
profesionald si traiectoria lor de viata.

l. Viata cotidiana la scoala si in afara ei

I.I. Considerente generale

In majoritatea cazurilor studiate, lumea vietii elevilor intervievati nu se intersecteaza
doar la scoalg, ci si in mediul de provenienta, astfel incat activitatile lor cotidiene se
desfdsoard in circumstante fizice similare marcate de probleme similare, atat acasa,
cat si la scoala. In ciuda faptului ci situatia sociald si economici a familiilor variaza
de la un statut relativ bun dar cu prestigiu scazut la sardcie profundd, in ansamblu
putem spune cd aceste conditii diferd foarte mult de circumstantele de la scoala.
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Nu doar distanta fizicd, dar si cea sociald si accesul la scoald sunt elementele care
diferentiazd elevii care trdiesc in cartierele Floarea, Apa, si Padurea si colegii lor ma-
joritari. In mediul lor de provenienta cu totii au legituri doar cu etnici romi, care
este un mediu placut pentru unii!, dat nu si pentru altii>. Acest fapt este reflectat de
numadrul de prieteni din aceastad zond pe care copiii spun ca {i au sau durata de timp
pe care il declard cd il petrec in afara cartierului.’> Cu ocazia citdrii fragmentelor de
interviu utilizdm nume fictive pentru copiii intervievati.

Cei putini care locuiesc cu familiile lor nucleare intr-un cartier populat in mare
parte de romani si / sau de cdtre persoane mai in varstd par sa fie plictisiti de activita-
tile lor de acasd. Marea lor majoritate isi petrec viata de zi cu zi in spatiul dintre casa si
scoald. Pentru cei care trdiesc in sdrdcie profunda, colectarea si selectarea deseurilor,
impreund cu pdrintii lor, este parte din viata lor cotidiand de acasd, fiind un factor
care alimenteazd sentimentul lor de rusine la scoala si cu sigurantd este ceva care
marcheazi pripastia uriasi dintre mediul lor de provenienti si mediul scolar. In con-
secintd, subiectele lor de discutie sunt modelate de problemele cu care se confruntd
in mediul lor de provenientd. Cel mai frecvent, ca activitate de petrecere a timpului
liber, ei discuta, se plimba pe strazi, fumeaza sau ascultda muzica.

Acest mod de socializare si incapsulare in propriul grup etnic sau religios nu este
cu necesitate o alegere personala a elevilor, ea este inscrisa in zona de locuire de la
periferia orasului si in conditiile lor materiale. De obicei, pdrintii nu au nici o in-
fluentd asupra modului in care copiii lor isi petrec timpul liber la aceasta varstd, cu
exceptia Gaborilor si familiilor penticostale unde controlul si autoritatea pdrintilor
este mult mai mare. De altfel, parintii sunt in mare parte multumiti de suportul oferit
de retelele lor informale, suport pe care nu-I primesc de la lumea exterioard*. Aldturi

1 Ancaa fost sigurul copil din cartierul Floarea care a subliniat ca este mandru cd este rom: “Tiganii se ajutd
intre e, si 1i ajuta pe cei care au nevoie de ajutor, le oferd de mancare sau altceva. Romanii nu fac asta. Ei
spun cd noi suntem negri, dar ei se duc la solariu sa se bronzeze, iar noi suntem bronzi de la naturs, si
asta este bine”.

2 Aron, acceptat de mdtusa sa intr-un apartament unde traiesc opt persoane, viseaza la vremea cand “voi
avea o slujba si imi voi permite s ma mut la casa mea”. Andrea, care locuieste pe aceasi stradd, s-a plans
despre vecindtate pentru ca ,aici trdiesc prea multi romi, mi-ar pldcea sd vad mai multi romani in jurul
meu”. Ca si surorile ei mai mari, ea are un prieten care sta in altd parte a orasului. Anca, sora Andreei, ar
dori sd rdmand in acest cartier cind se mdritd.

3 Andrei, un copil din aceeasi vecindtate, ne-a spus ca are doar doi prieteni aici si ei incearcd sa nu piarda
vremea toati ziua in jurul cldirii, asa cum fac altii. Ti place s4 mearga la un centru educational indepartat
dupa scoald. Desi se revolta impotriva controlului exercitat de mama sa, Laura - a carei familie locuieste
izolatd intr-o vecindtate formatd mai ales din romani - este multumitd cd are mai multi prieteni care nu
fac parte din mediul ei imediat (scoald si casd) ci provin din anturajul fratilor ei mai mari.

4  Familia traditionald extinsa este o resursd bogatd de sprijin si protectie pentru romi. Cum ne-a spus cu
mandrie mama Biancai din cartierul Apa: “suntem o familie mare, ne respectdm unii pe altii, asta este
adevdrul”. Se adunad cel putin 25-30 de persoane de sarbdtorile familiale pe care le tin la frati, surori sau
la ei acasd. Sunt si cazuri in care persoanele izolate nu se plang de singurdtate, ca tatal lui Sorin care are
legdturi doar cu ctiva vecini de etnie romd si ne mdrturiseste cd ,nu prea am prieteni dar ma descurc”.
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de familia extinsd si rudenie, situatia minoritatilor si persistenta valorilor cultura-
le traditionale structureazd la randul lor retelele sociale din interiorul grupurilor de
romi. A trai doar intre ei si a incerca sd rezolve toate problemele in interiorul comuni-
tatii lor sunt obiective pe care multi pdrinti le sustin si le urmeazd. Pentru ei, familia
si rudele raman resursa cea mai puternicd de cunostinte si informatii despre orice,
inclusiv institutiile publice, ajutoare si indemnizatii sociale. Sunt reticenti fatd de
»altii”, au o atitudine ambigua si prejudecati fatd de persoanele care nu fac parte din
cercurile lor. Institutiile publice sunt deseori considerate ca apartindnd majoritatii,
adica ,lor”, ,altora” si, ca atare, sunt ocolite. In acest context, scoala este privitd ca o
institutie de acest gen, o unitate strdina care apartine ,altora”.

Profesorii nu au nici un contact cu mediul de provenienta al elevilor (pe care nu
i-au vizitat la domiciliu) si nu sunt capabili sa-i atraga in activititi de agrement in
afara scolii (astfel incat ei nu contribuie defel la modul in care grupurile de prieteni se
dezvoltd, se amestecd sau nu din punct de vedere etnic sau social). Singurul liant in-
tre scoald si familia elevilor este mediatorului scolar rom, dar el / ea este preocupat/a
sd asigure participarea copiilor la scoald si sa rezolve conflictele care apar la scoald, asa
cd interesul, timpul si energia pentru a interveni in orientarea relatiilor lor de grup
in spatiul din afara scolii este scazut. Sunt ocazii extrem de rare — ca de exemplu par-
ticiparea la festivaluri, participare mediata de profesorul de limba romani, cum ar fi
evenimentul organizat pe 8 aprilie, Ziua Internationald a Romilor la centrul cultural
din oras - cand se simt sarbdtoriti de un public mai larg si au impresia ca sunt conec-
tati la oameni pe care, de obicei, nu-i intdlnesc.

1.2.Viata cotidiana acasa si in preajma lui

Cinci dintre elevii romi de Scoala nr. 1, intervievati in vara anului 2009, locuiesc in
ultimul bloc de pe strada Babilon. Printre ei se afld un bdiat de 15 ani si unul de 17
ani (Andrei si Aron) care tocmai au absolvit clasa a opta la Scoala nr. 1 si in toamna
anului 2009 s-au inscris in clasa a noua la o scoald profesionald.’ Trei dintre fetele
intervievate se numara printre elevii de clasa a opta de la Scoala nr. 1. Doua dintre ele
(Ioana si Andrea) au cincisprezece ani si sunt colegi in clasa in care s-au inscris cinci

5 Desi de ani de zile in sistemul educational romdanesc invatdmantul obligatoriu este de zece clase, scolile
nu s-au schimbat din punct de vedere administrative. Cu exceptia liceelor care au program pentru clasele
I-XII, copiii de la scolile elementare si cele generale trebuie sd se mute la alte scoli dupa absolvirea clasei
a opta. Scolile din esantionul nostru sunt in aceastd situatie. De aceea in timpul cercetdrii noastre (pri-
madvara anului 2009) copiii au fost elevi la Scoala nr. 1insd in toamna aceluiasi an s-au mutat la altd scoald
pentru a-si continua studiile. Au fost admisi pe locuri speciale rezervate romilor in urma unei repartitii a
elevilor in functie de rezultatele scolare anterioare si optiuni formulate.
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elevi auto-identificati ca romi dintr-un total de doudzeci de elevi. A treia (Anca, de
saisprezece ani, sora Andreei) repetd clasa a opta din cauza absentelor. Ea este singu-
rul elev auto-identificat ca rom intr-o clasd cu optsprezece elevi.® Un alt elev de clasa
a opta de la Scoala nr. 1, Laura (17), locuieste intr-o casd de pe strada Raului intr-un
cartier locuit in general de familii de batrani romani. Familia largita a Magdalenei
(15), o familie de penticostali, locuieste intr-o curte de ,tigani” relativ izolatd, situata
in apropierea blocurilor la jumatatea distantei dintre strdzile Babilon si Raului, dar
inca in vecindtatea fostei platforme industriale socialiste. Claudiu (15) s-a mutat re-
cent in apartamentul mamei si al tatdlui vitreg. Apartamentul este destul de departe
de cartierul Floare si de cele mai multe ori el este singur acasa.

Majoritatea elevilor locuiesc in apartamente cu doud camere cu familia lor de pes-
te patru membri, astfel incat sunt nevoiti sa impartd o camerd cu fratii, surorile mai
mari sau mai mici. Unora le este antipaticd vecindtatea in care traiesc si isi exprimad
acest sentiment prin faptul cd nu leagd prietenii aici si cauta programe alternative in
altad parte (totusi sansele de reusita sunt scazute). Sentimentul de a nu apartine cu
adevdrat vecindtatii si dorinta de a fi altundeva este mai puternica in cazul elevilor
care nu au colegi in apropiere. Dar perceptia si posibilitatile fetei de religie Penti-
costald de a alege locatia unde sd-si petreacd ziua sunt limitate mai ales de afilierea
religioasd a familiei sale. Bdiatul nou venit - care nu are legaturi cu colegii lui, nici de
natura colegiald nici de vecindtate si nu este nici controlat de familie - adesea pierde
vremea prin oras (petrece timpul mai ales prin salile de sport) cu fostii lui prieteni.

Mama lui Anca si Andrea a observat o schimbare intre generatia ei si a fiicelor sale:
,in tinerete ne plimbam, mergeam la cinema, discotecd si baluri impreund cu roma-
nii si ungurii, pierdeam vremea destul de mult prin oras, dar copiii nostri nu merg
nicdieri, doar stau in acest curte sau in cel mai apropiat parc si discutd, nu merg la
petreceri, nu merg la un film, nimic”. Cu toate acestea, ea a subliniat, cd se teme sd-si
lase fiicele adolescente sa meargd la centrul de invatdamant scoald-dupda-scoald aflat
in cealaltd parte a orasului, pentru ca pe stradd exista barbati periculosi. Diferentele
dintre generatii ar putea fi explicate prin cresterea inegalitdtilor sociale si cresterea
distantelor dintre cei (foarte) sdraci si cei (foarte) bogati, de o mult mai rigida divi-
zare a spatiului public care in mod neoficial reglementeazd accesul permitand unora
sa le frecventeze, iar altora interzicandu-le, sau de cresterea costurilor programelor
recreative si de divertisment. Persoanele din familiile intervievate sustin cd etnia nu
conteaza in alegerea prietenilor sau a petrecerii timpului liber, dar in viata reala ale-
gerile lor sunt intr-adevadr limitate la retelele lor imediate formate in principal din
etnici romi.

6  Scoala nr. 1 are trei clase paralele de clasa a opta dintre care clasa VIII-a B cu 15 elevi majoritari este con-

X«

siderata “cea mai bund”.

109



[10 ® MODELE SISTRATEGIIIDENTITARE

Trei dintre elevii de la Scoala nr. 2, Claudiu (15), Denisa (14) si Adi (14), locuiesc in
vecindtatea Singular din cartierul Apa in conditii acceptabile. Casa altor patru elevi
de la Scoala nr. 2, Daniel (14), lui Sorin (16), Cristina (15) si Iulia (13), este situata in
apropierea zonei celei mai sdrace. La momentul cercetdrii noastre am gdsit trei fete
la Scoala nr. 2, fete care provin din cea mai sdracd zond a cartierului Apa: Bianca (15),
Geanina (15) si Mari (15).

Mediul domestic al elevilor din cartierul Apa este cel mai izolat de restul orasului
si poartd stigmatul celor mai sdrace ,tiganimi”. Familiile lor s-au mutat aici din alte
parti ale orasului sau ale tarii. Aceste doud elemente restrang puternic sansele acestor
copii de a petrece viata lor de zi cu zi in afara coloniei. Cei mai sdraci sunt nevoiti
sd lucreze alaturi de parintii lor la groapa de gunoi. Penuria materiald si izolarea de
lumea exterioard conduc la situatia in care ei nici mdcar nu viseaza — nici pe termen
scurt nici pe termen lung - sd cunoascd alte persoane sau sa-si petreacd timpul in alta
parte.

Familiile cu care am vorbit in cartierul Padure traiesc in aceasta zond de tip rural
in case construite pe timpul coloniilor infiintate in urma industrializdrii. Ele nu sunt
foarte confortabile, fiind compuse din una sau doud camere. Apartamentele se afld in
cladiri cu unul sau doud etaje. Ele sunt in stare proastd, nu au infrastructurd moder-
nd. Lipsa investitiilor in infrastructurd este vizibild mai ales in cazul strazilor care nu
au fost reparate de ani de zile.

De multe ori, copiii luptd pentru a se desprinde de cadrele date de viata lor coti-
diand si in acest efort cautd sprijinul moral al celuilalt semnificativ. Feri (16) traieste
intr-o familie extinsd de Gabori. Modelele lui de viatda sunt puternic dominate de
practicile traditionale referitoare la locul de munca si scolarizare. Cu toate acestea,
el are o viziune alternativd despre viitorul sdu, viziune care difera de cele promova-
te de pdrintii lui, dar el o pdstreaza secret, se bucurd de un fel de libertate datorita
faptului cd pdrintii sdi cdldtoresc foarte mult. Pentru el celdlalt semnificativ provine
din randul tinerilor cu care se intalneste la bisericd, sau adultii care au reusit sd faca
altceva in viatd (ca mediatorul scolar). Pentru Anabela (14) pendularea continud intre
domiciliu si leaganul de copii reprezintd o povara serioasa. Ea considerd cd viata ei la
institutie este temporard si asteapta momentul in care va implini 16 ani si se va muta
cu surorile ei mai mari.

In alte cazuri, constrangerile materiale care rezulta din lipsa sprijinului oferit de
tatd, care lipseste de acasd - ca in cazul Laviniei (13), al fratele sdu Stefan (15), si al
Viorelei (14) - si faptul de a trai in familia extinsa a mamei creeazd o situatie in care
principala lor preocuparea devine ajutorul reciproc in fiecare domeniu al vietii lor
dure.
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1.3. La scoala: impreuna sau separat

La Scoala nr. 1 elevii au format grupuri demarcate de clasele lor si de gen. Sdlile celor
trei clase a opta de la Scoala nr. 1 se afli una lang cealalts, la etajul doi al cladirii. In
ciuda apropierii lor fizice, copiii din aceste clase nu se amesteca si nu vorbesc unii cu
altii, nici pe coridor nici in curte, dar nici nu sunt conflicte intre ei. In cel mai bun caz,
din cand in cdnd imitd gesturile celorlalti si comenteaza la adresa lor cum cd , dstia
sunt <tocilari> (copii care invatd foarte mult, si care nu fac nimic altceva)” sau - pe
cealaltd parte a acestei lumi paralele - ca ,ei sunt baietii rai”. Clasa VIII-a B petrece cea
mai mare parte a pauzelor in sala de clasg, ei ies din clasd doar atunci cand este strict
necesar. Elevii din alte clase, de obicei, sunt trimisi afard din sdlile lor dupa care profe-
sorul inchide usa si pleaca. De reguld, dupd pauzd, urmatorul profesorul aduce cheia
si preia copiii de la intrarea principala a cladirii. Mai tarziu in timpul zilei, cateodata
li se permite sa rimana pe coridoare in timpul pauzelor. De fapt, nu sunt multe de
facut in curte (chiar dacd curtea nu este mica deloc), spatiul dintre cele doua aripi ale
cladirii scolii care se deschide spre spate. Curtea, in cea mai mare parte cimentatd, are
doua locuri amenajate cu porti de fotbal, unde, de obicei copiii mai mici bat mingea.
Curtea are, de asemenea, un colt pentru fumat, ales ca atare de catre copii, probabil
pentru cd este relativ ascuns de intrarea in clddire, dar de fapt este chiar in fata portii
pe care copiii il folosesc sa intre in scoald din strada.

Paralelismul intre clase din Scoala nr. 1, sau intre clasele care apartin mai degraba
regimului scolar standard si cele care rezista si protesteazd impotriva lui printr-un
comportament agresiv este produs si cu ocazia festivitatilor de la scoala. Festivitatea
de sfarsit de an reaminteste tuturor cine sunt elevii si care sunt clasele excelente.
La randul sdu, inceputul anului scolar consolideaza ierarhia scolara prin ,aspectul”
claselor care reprezinta vizual re-plasarea elevilor repetenti. Pregdtirile pentru festi-
vitatea de Crdciun reflectd, de asemenea, liniile de rupturd din regimul scolar. Cand
i-am intrebat despre o festivitate de gen, elevii din clasa VIII-a C nu stiau mai nimic.
Nu le-a spus nimeni? Nu sunt interesati sa participe? Sau ambele? Dimpotrivd, clasa
VIII-a B participd la pregdtirea festivitdtii. Evenimentul in sine a fost realizat si privit
mai ales de clasele ,B” din scoald, cu exceptia unei clase a sasea, si, evident, de pro-
fesori coordonatori si unii dintre colegii lor de la scoala. Doar o fatd de etnie romd a
fost inclusd in grupurile care au avut un program de prezentat. In sala de festivititi
erau doi sau trei bdieti romi (probabil colegii ei din clasa VI-a A). Festivitatea a intarit
granitele care separd elevii acestei scoli, a reprezentat dovada activitdtii de succes a
cadrelor didactice, o celebrare organizatd de si pentru elevii cu rezultate bune.

Observatia participativa efectuatd la Scoala nr. 2 a ardtat ca in general relatiile din-
tre elevi si profesori sunt caracterizate de spiritul tolerantei si chiar prietenie. Totusi,
unele indicii sugereazd ca exista mecanisme ascunse de tratament inegal al elevilor
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romi. In timp ce directorul ne-a spus ci elevii sunt inscrisi aleatoriu in clasele parale-
le, observam cd clasa ,speciala de limba englezd” are doar elevi neromi care traiesc in
conditii mai bune si care au rezultate scolare mai bune. Elevii romi au fost inscrisi in
scealaltd”, sau ,a doua” clasa incepand cu clasa a cincia, clasa mentinandu-si compo-
nenta pand in anul terminal.

Relatiile dintre elevii de diferite etnii sunt descrise in interviurile noastre cu profe-
sorii si elevii. Potrivit dirigintilor, elevii romi si elevii majoritari au activitati comune.
Doi din trei profesori au declarat ca relatiile tipice sunt cooperarea in cursul invatarii
sau in timpul pauzelor in cazul elevilor care fac parte din aceeasi clasd. Hartuirea
apare numai ocazional sau niciodata. Elevii ne-au spus cd relatiile interetnice sunt in
esentd pasnice si tolerante, daca nu chiar prietenoase tot timpul.

In interviurile noastre efectuate la Scoala nr. 8, profesorii ne-au spus ca nici ei
nici altcineva nu ar trebui sa diferentieze intre elevi pe baza de gen sau etnie. Cu
toate acestea, in timpul discutiilor noastre informale au pus in discutie fenomenul
discrimindrii etnice, o problemd mentionata atat de parintii elevilor ct si de cadrele
didactice, dar mai ales de cdtre pdrinti. O mamad ne-a relatat un caz de agresiune in-
teretnicd si bdtaia dintre copii care a izbucnit, dupa parerea ei, din cauza neglijentei
profesorilor si lipsei lor de atitudine. In discutiile noastre private, conducerea scolii
s-a plans de abuzurile cadrelor didactice fata de copiii romi (de exemplu, unii din-
tre ei nu au acceptat copiii romi la activitatile extracurriculare). La randul lor, elevii
romi, de asemenea, au mdrturisit cd ei nu participd la astfel de programe, si simt ca nu
sunt cu adevarat doriti. Daca comparam pozitia copiilor, parintilor si a profesorilor in
ceea ce priveste opinia lor despre existenta discriminarii etnice, observam cd pdrintii
sunt mai inclinati sa explice esecul copiilor lor in acesti termeni.

Elevii par a fi mai sensibili fata de diferentele de gen. Multi dintre ei au spus cd, de
obicei, bdietii sunt considerati prosti si bdtaiosi, si fac mai multe probleme. Ei cred,
de asemenea, cd elementul cheie al succesului scolar este disciplina. In consecints,
sustin cd, deoarece fetele sunt mai disciplinate au avut sanse mai mari pentru o cari-
era scolard de succes.

Diferentierile etnice si de gen au fost depdsite in comunitatea fumatorilor. Fuma-
tul a fost pentru ei un mod de a ocoli regulile impuse de adulti, dar, de asemenea, o
ocazie pentru afirmarea sentimentului lor de apartenenta la un grup mai restrans.
In general, profesorii trec cu vederea obiceiurile de fumat ale copiilor. Intervin doar
atunci cand fumatul se manifestd in moduri mai ingrijordtoare din perspectiva lor,
cum ar fi cazul fetelor rome care au fost prinse fumand in laboratorul de biologie.
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1.4. Socializarea in afara scolii

Interviurile cu elevii au fost realizate la scoald sau la casele elevilor. Una dintre cele
mai mari dificultati in munca de teren a fost s gdsim locuri si ocazii in afara scolii,
si in afara domiciliului lor unde sd ne fi putut intdlni cu ei. Sursa dificultatii se afld in
modul lor de viata. Ei chiar nu ies oriunde, sau dacd o fac, se intampla foarte rar. Se
pare cd atat in scoald cat si la casele lor traiesc intr-o lume deconectatd de restul ora-
sului. Ei pierd vremea in jurul casei in care stau, in curte, si pe strazile din apropiere,
fumeaza si stau la povesti, bdietii joacd fotbal intr-un parc din apropiere. Colegii de
clasg, in cazul in care sunt si vecini apropiati, se intalnesc si in afara scolii, in zona lor
de locuire sau, in unele cazuri merg impreuna la acelasi centru de educatie scoala-
dupd-scoald, sau viziteazd impreund unele locuri, sub indrumarea mediatorului sco-
lar sau a altui profesor. Astfel am avut ocazia sa observam elevii romi intr-un centru
educational, la un botez din biserica penticostald, sau la tabard de vara. Desi planul
nostru a fost sd urmam copiii oriunde se duc si ne anuntd cd se duc, am intdlnit doar
un numadr mic de elevi in aceste locuri. Mai mult, copiii din cartierul Apa nu au nici
un loc unde sd iasd in afara cartierului, astfel in cazul lor observarea activitdtilor lor
din afara scolii a constat de fapt in observarea lor in locurile lor de origine.

Centrul educational vizitat oferd un program tip scoald-dupda-scoald pentru elevii
dezavantajati social, printre care se afld si romi. Este destul de departe zona in care
trdiesc elevii studiati de noi. Distanta mare este motivul pentru care centrul este frec-
ventat de foarte putini elevi romi. Este frecventat mai ales de bdieti, pentru cd mamele
nu se tem cd vor fi molestati pe strazi. La momentul cercetdrii noastre, doar doi bdieti
din cartierul Floare se aflau la centru. Centrul se afla intr-o cladire cu un etaj situatd
intr-un cartier de elita al orasului si este sponsorizat de cdtre o banca locala. Centrul
este dotat cu mobilier nou si un laborator de informaticd. Atat imprejurimile cat si
interiorul centrului contrasteazd puternic cu conditiile de acasd a copiilor. Persoane
specializate ofera meditatii de grup pentru elevii interesati, mai ales in matematica
si limba si literatura romand, discipline de bazd la care se dau examene de admitere
in clasa a [X-a la diferite licee din oras. La momentul vizitei noastre, copiii stateau in
laboratorul de informaticd, jucandu-se la calculator. Baiatul, pe care-1 cunosteam a
fost de acord sd vind cu noi in afara centrului pentru un interviu. Dupd interviu nu a
dorit sa se intoarcd la centru.

La botezul din biserica Penticostald nu am intalnit nici un parinte sau elev cu-
noscut desi biserica se afld in imediata vecindtate a blocurilor din cartierul Floare,
iar preotul este rom. Peste o sutd de frati si surori s-au adunat la eveniment la care au
fost botezati zece persoane, printre care si cupluri sau tati si fii. Pe langa componen-
ta sa religioasd, adunarea a fost pdtrunsd de un sentiment de apartenentd exprimat
si sustinut de ruga si cantarea in comun ceea ce a conferit o imagine de a coeziunii
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grupului. In timpul interviurilor noastre cu parintii s-a ficut auzit si scepticismul
fatd de capacitatea lor de a urma toate regulile impuse de penticostali, fata de religio-
zitatea autentica, dar chiar si fata de onestitatea liderilor religiosi.

Tabdra de vard multiculturald a fost organizatd cu scopul explicit de a reuni copii
de diferite etnii. Timp de o sdptdmand copiii au participat la activitati educative si de
petrecere a timpului liber. Ei au participat la ateliere de design, dans, foto-video si
altele si au pranzit impreund la un restaurant din apropiere. Pentru elevii dezavan-
tajati social, adusi aici de la Scoala nr. 2 si Scoala nr. 8 de mediatori scolari romi sau
asistenti sociali, tabdra a fost o oportunitate de a socializa intr-un mediu nou. Dar in
afara activitatilor organizate, in cadrul cdrora grupurile au fost mixte din punct de ve-
dere etnic, in cea mai mare parte activitatile informale au avut loc in cercuri restranse
care reproduc de fapt mediul de acasa sau de la scoald al participantilor.

2. A fi ,,celalalt”. Opinii despre diferentele etnice

2.1.Diferentieri intra- si intergrupale

Retelele informale ale ,comunitatilor de romi” unde s-a desfasurat cercetarea cre-
eazd legaturi comunitare si granite care separa lumea interioara de cea exterioara, si
creeazd o semnificatie pentru ,,noi” nu neapdrat opusd, dar diferitd de ,ei”. Totodata
mentine comunicarea si cooperarea cu majoritatea. Copiii fac parte din aceste retele,
astfel incat experientele lor de apartenenta sau cele de alteritate se afld sub influenta
lor. Cu toate acestea, la varsta lor — mai ales din cauza scolarizarii - ei au propriile lor
moduri de a crea alteritatea si a fi privit ca ,celdlalt” de altii.

Comunitatea de pe strada Babilon se confruntd cu alteritatea atat din perspectiva
internd (atunci cand actioneazd ca un corp comun pentru un scop anume), precum
din perspectiva exterioard (atunci cind membri ei sunt respinsi la scoald sau pe piata
fortei de muncg, in ciuda dorintei lor de integrare), dar si in relatiile lor cu gaborii.
Comunitatea de credintd penticostald este construitd in jurul promisiunii unui ,.ce-
lalalt integrator”, care trdieste o viatd purd si nevinovatd, si in schimb cere dizolvarea
completa a individului in Isus si in consecintd in omul care propagd cuvintele lui.
Cei mai sdraci romi din colonia Donald sunt puternic izolati de lumea exterioara. Ei
trdiesc si lucreazd in acest ghetou; uneori nici mdcar nu depun cereri pentru ajutor
social pentru cd, dupa cum spun cateva femei, sunt prea mandri pentru a face acest
lucru (sau cererea implica prea multd birocratie). Locuiesc in conditii inumane, sunt
priviti ca cele mai inferiore persoane, sunt respinsi si dispretuiti de toatd lumea, chiar
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si exploatati de persoane apropiate care fac parte din reteaua de antreprenori de la
groapa de gunoi. Pentru altii lumea exterioard este o sursd de venituri, dar si un camp
de batdlie pe care trebuie sa lupte pentru drepturile lor. Dar exista strategii de viatd,
cunostinte cotidiene, modele de rol si forme de luare a deciziilor dezvoltate, practi-
cate si mentinute in cadrul fiecdrui grup studiat. Informatiile despre locuri de munca
ocazionale, aranjamentele pentru muncd in strdindtate, cunostintele legate de scoa-
la aleasd, visele despre profesii viitoare, increderea in alegerea corectd, cunostintele
despre modul de a obtine ceva, toate acestea circuld prin nodurile acestor retele. Cu
toate acestea, in cazul in care aceste retele sunt rupte de lumea exterioard acestea pot
deveni retele de dependents si exploatare. In cazul familiilor celor mai sirace, perse-
verenta si credinta in sansa de imbundtdtire a conditiilor lor de viata sau ale copiilor
lor (prin scolarizare) sunt adesea infranate de greutatile vietii lor.

In cazul romilor romanizati, separarea de lumea exterioard nu este de tip opo-
zitional cum este in cazul de gaborilor, in sensul ca oamenii din interior au acelasi
sistem de valori si aceleasi aspiratii ca majoritatea societdtii. Separarea este mai mult
instrumentald si este datd de constientizarea faptului cd sunt lipsiti de mijloacele
necesare pentru realizarea lor, si / sau de frustrarea, rusinea sau furia resimtitd in fata
unor situatii, in care nu pot actiona in conformitate cu modelele la care, in principiu
subscriu. O temd care a revenit in mai multe povestiri, atat a copiilor cat si a parinti-
lor, este perceptia pericolului pe care-1 vad venind mai degrabad de la gabori decat de
la majoritatea societdtii. Claudiu, un baiat nou venit la Scoala nr. 1, a povestit ca a fost
de multe ori speriat pe strdzile din apropierea scolii de ,acesti tigani care se plimba in
grupuri mari si ii sicaneazd pe toti care nu sunt de-ai lor”, probabil ca un semn cd spa-
tiul le apartine. Opinia sa este cd ,ar trebui sd aiba propria lor scoald, si nu ar trebui
sd se amestece cu altii”. Tatdl lui Andrei din cartierul Floarea ne-a spus povestea unui
baiat gabor mai in varstd inscris la programul ,A doua sansa” care a ingrozit copiii
mai mici in curtea scolii cu un cutit, un caz in care scoala a solicitat atat interventia
politiei cat si a preotului penticostal. Mama Magdalenei ne-a vorbit despre ,frica ei
de a l3sa fiicele singure, din cauza acestor tigani din orasul X” (unde, cum stie ,toata
lumea”, locuiesc multi gabori). In consecint4, sentimentul de a fi in pericol sau, dim-
potrivd, sentimentul de securitate, este de asemenea un element important al forma-
rii comunitatii si identitdtii. Opinia lui Claudiu reflecta acest lucru, dar intors pe dos:
seste un dezavantaj sa fii rom, pentru cd romdnii stiu ca multi romi sunt periculosi,
rdi si furd, asa cd atunci cand ei te vad rom, cred ca esti la fel”.

In cazul persoanelor din cartierul Apa, diferenta resimtita in relatia lor cu gaborii
este mai puternicd decdt delimitarea lor de romdni, in special de cei care traiesc in
aceleasi conditii sociale si economice. Formarea identitdtii lor este marcatd, pe de o
parte de a fi diferit de ,alteritatea extremd” (gaborii), si pe de alta parte, de incercdrile
de a se integra in societatea majoritard. Procesele de constituire a ,celuilalt” prin care
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devin un grup distinct sunt structurate exact de aceasta pozitie situatd intre alte doua
grupuri: auto-identificindu-se ca romi, ei trdiesc intr-un spatiu socio-cultural care
respinge anumite valori, dar sunt tinuti la margine de o societate care ii respinge la
randul siu pentru ci sunt ,tigani”. In aceasti situatie, ei se definesc ca ,, romi eman-
cipati” care sunt mandri ca ,au in sdnge harul de a canta si dansa’, care sunt capabili
sa vorbeascd mai multe limbi (maghiard si romana), in timp ce intre ei vorbesc limba
romani; care aspird la o viatd moderna si decentd, dar care in acelasi timp simt cum
societatea majoritard ii expulzeaza la margini. Marginalizarea (si rezultatele sale ne-
gative, cum ar fi esecul la scoala sau pe piata fortei de munca) este mai usor de gesti-
onat (si chiar este transformatd in ceva pozitiv, adicd o separare aleasd) in cazul romi-
lor din strada Babilon, sau, in cazul membrilor comunitdtii de credintd penticostalad
decat in cazul familiei Laurei, a cdrei izolare ca romi auto-identificati intr-un cartier
roman rezultd din presiunea exercitata din exterior, in ciuda dorintei lor de integrare
in comunitatea mai largd.

In multe cazuri, implicarea familiilor in lumea mai larga sau deschiderea lor fati de
alte grupuri etnice, relatiile dintre minoritate si majoritate sunt determinate in mare
masurd de sdrdcie. Existd o diferentd uriasa intre relatiile sociale (in mare parte super-
ficiale, deci nu intr-adevar personale) bazate pe o relativa reciprocitate (de exemplu,
relatiile comerciale) intre gabori si populatia majoritard, si izolarea aproape perfecta
a celor mai sdraci din Valea perifericd. In cazul comunititii marginalizate din Valea
perifericd, relatiile si comunicarea in sine sunt structurate de munca la groapa de gu-
noi. Segmentarea interna a comunitdtii de romi din cartierul Apa este mai puternica
pe linia de demarcatie dintre persoanele cu conditii sociale si economice diferite decat
intre etnii, atat din punctul de vedere al calitdtii cat si al frecventei relatiilor sociale,
economice sau culturale. Mecanismul intern de constituire a ,celuilalt” (gabori versus
romi romanizati), este extrem de prezentd in randul persoanelor din cartierul Floare si
Pddure, care sunt mandri cd sunt ,tigani emancipati si nu traditionali”.

2.2. Constituirea alteritatii: practicile si experientele elevilor la scoala
La scolile unde elevii romi sunt inscrisi in clasele ,mai slabe”, relatiile interetnice
sunt structurate pe linia diferentierii intre clase. Deoarece clasele nu se amestecd si
nu comunicd intre ele sub nici o formd, nu exista nici un spatiu in aceastd relatie in
care elevii s-ar putea intalni. Intre clase nu existi contacte interetnice in misura in
care nu existd relatii de nici un fel. Dar putem presupune cd aceasta este o manifestare
ascunsd a reticentei de a impadrtdsi spatiul scolii cu ,celdlalt” (perceput in termeni et-
nici si / sau sociali si economici). Elevii romi nu resimt lipsa contactului ca rezultat al
unui proces de constituire a ,celuilalt” si nici ca un dezavantaj pe baza de etnie sau de
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altd natura. Ei cred cd asta este ceva natural, si 1i transforma in inferiori pe cei care se
cred superiori numindu-i ,tocilari”. Ei acceptd tacit alteritatea evitand ocazii si locuri
in care ar putea sd nu fie bine primiti (cum ar fi festivitatile de la scoald), dar nu-si
motiveaza neparticiparea in acesti termeni ci mai ales spunand cd aceste evenimente
sunt plictisitoare. Deci in acest caz, ei incearca sd transforme simbolic ierarhia dintre
cei exclusi si cei care exclud.

In ceea ce priveste relatiile din clasd, la Scoala nr. 1, atat copiii romi cat si cei ro-
mani au afirmat cd au relatii bune, si nu conteazd etnia unei persoane cand vine vorba
de colegi sau prieteni. Asa cum am observat, hartuirea prin intermediul glumelor
apare cel mai des in relatia dintre fete si bdieti, sau intre baieti de pozitie similard,
sau intre un lider de opinie si alti colegi de clasa. Agresiunea verbald (impreund cu
fumatul in curte) este modul de protest impotriva ordinii institutiei sau impotriva
profesorului antipatic si / sau impotriva elevilor care i respecta.

Doar un baiat rom de la Scoala nr. 1 s-a plans de scoald spunand cd scoala nu a
luat masuri cand gaborii i-au intimidat si speriat folosind cutite chiar in fata scolii.
In timpul observatiilor din sala de clas3, termenul de tigan a fost folosit de citre copii
de cateva ori pentru a semnala ceva gresit, cum ar fi: ,mahalalele sunt cartiere in care
locuiesc tigani” (un comentariu aparut la ora de engleza in timp ce vorbeau despre
orasele din India) sau: ,tiganii au fugit de la aceastd ord” (un comentariu la adresa
celor doi bdieti romani care au decis sd iasd de la ora de fizica).

Pentru copiii din cartierul Apa scoala reprezintd o ocazie rard pentru a veni in
contact cu elevi sau cadre didactice care apartin altor grupuri etnice. Relatiilor lor
cu alti elevi sunt ambivalente, uneori amicale, chiar dacd in ansamblu statutul lor in
comunitatea scolii este de nivel inferior. Existd situatii in care folosesc alteritatea lor
culturald si lipsa de interes a parintilor lor fatd de situatia lor scolard ca un fel de scut.
Atunci cand un elev de la Scoala nr. 2 a fost amenintat de citre mediatorul scolar rom
cd va face o vizita la parintii sdi si le va spune despre comportamentul sau inadecvat,
baiatul a pretins ca este speriat de aceastd perspectivd. Cu toate acestea, dupd ce a pa-
rdsit biroul mediatorului - conform spuselor unor colegi - el a spus: ,poate veni la noi
pentru cd parintii mei sunt plecati in strdindtate. Nu este acasa decat bunica, iar ea nu
aude, nu vede. Nu voi avea nici o problema.” Manevrele efectuate intre lumea relativ
inchisd a caminului si scoala sunt considerate o modalitate de a eluda normele stricte
din scoald. Absentele repetate nu sunt pedepsite de pdrinti, astfel incat discursurile
moralizatoare ale profesorilor nu au nici un efect vizibil asupra elevilor romi. Dife-
rentele in stilul de viatd sau comportamentul tolerat in familiile de romi (intelese ca
maturizare precoce si mod de viata libertin) sunt argumentele standard utilizate de
majoritatea pdrintilor pentru a justifica separarea copiilor lor de copiii romani. Ele-
vii romi, care sunt relativ bine integrati in scoala au posibilitatea de a pendula intre
mediul lor de origine si cel al scolii, sd stabileascd contacte si sa aiba relatii cu ceilalti,
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contacte si relatii care ar putea sd dispard cu usurinta dupd abandonarea scolii. Aceste
contacte si mijloace de comunicare importante cu lumea exterioara lipsesc in cazul
copiilor care nu sunt inscrisi la scoald.

Sentimentul de a fi diferit al elevilor de etnie romd datorat comportamentului
lor sau din cauza culorii pielii lor a fost mentionat cu mandrie de cateva ori. Harul
pentru dans si cantat a fost, de asemenea, mentionat ca o caracteristicd pozitivd a
tiganilor, har care trebuie recunoscut si apreciat ca atare.” Dar au fost parinti care, cu
ocazia unui interviu de grup, au declarat cd se simt stingheriti caind un grup de copii
romi este folosit sa distreze un public format din majoritari.

Dupa cum au dezvaluit interviurile de grup cu parintii, copiii celor saraci se simt
adesea rusinati pentru cd nu sunt imbrdacati corespunzator sau nu au snacks-uri co-
respunzdtoare la scoald, fie pentru ca familiile lor nu pot plati contributia ceruta la
scoald. Rusinea si teama de umilire sunt factori care pericliteazd participarea scolard a
copiilor romi sdraci. Toti au auzit de tratamentul diferentiat la care sunt supusi fetele
si bdietii la scoald, dar nimeni nu a spus ca copilul lui ar fi fost in atare situatie.® Mai
mult decat atat, toata lumea este de acord cd retragerea copiilor de la scoald din cauza
traditiilor este un lucru rdu, dar a recunoscut cd este un lucru usor de inteles daca
acest lucru se intdmpld din cauza constrangerilor materiale. Participantii au cazut de
acord cd copiii romi sunt acceptati la scoald, dar sunt asezati in ultima banca iar pro-
fesorilor nu le pasa dacd ei invatd intr-adevar ceva sau nu. De aceea sunt elevi in clasa
a V-asia VI-asi care nu stiu si scrie si s citeascd in mod corespunzator. In aceasti si-
tuatie pdrintii sunt indreptatiti sd spund cd nu au de gand sd isi trimita copiii la scoala
pentru ca nu le este de nici un folos. Profesorii le spun ca copilul lor nu este capabil,
dar ei cred ca un profesor bun ar trebui sd poata ajuta fiecare copil.’

7  “Elevii nostri din clasa a cincea, unde ne este greu sd transmitem chiar si cunostintele cele mai de bazd,
nu se simt apreciati, de aceea ii rog cateodata sa danseze, si atunci ei sunt incantati si mandri. Le place
si lor sa fie apreciati.” “Ei socializeazd bine cdnd vine vorba de dans, sau de limba si cultura lor. Dar nu
mai reusesc asta cand vine vorba despre altceva.” “Este dificil sa le captam atentia cu disciplinele noastre.
Incercam sa facem lectiile cat mai atractive, dar ei nu se pot concentra prea mult, atentia lor este distrasa
de orice, de exemplu de cum ninge afard, sau orice altceva.” (Fragmente din interviul de grup cu profe-
sorii).

8 “In unele comunitdti de romi barbatul este seful acasd, si el crede ca fetele lui trebuie sa stea acasa.
Gaborii vor sd-si protejeze fetele, virginitatea lor” “Sunt familii de romi care spun ca fetele trebuie sd
invete doar sd scrie si sd citeascd, dar baietii trebuie sd facd cel putin opt clase ca sa obtind permis de
conducere.” “Fetele sunt si ele copii. Parintii nu ar trebui sa faca diferente intre copii. Multe mame rome
nu au scoald deloc, si doresc ca fetele lor sd aibd o altd viatd decat au avut ele.” (Fragmente din interviul
de grup cu pdrintii romi).

9  “Mi-am dat seama ca imi trimit copiii la scoala doar de dragul sd fie acolo, fata mea nu a invatat sa citeasca
si este deja in clasa a cincea.” “Zis pe scurt, asta este discriminare, cd 1i neglijeazd pe copiii romi si nu le
pasd de ei” “Si eu am fost inscris la scoald special pe vremuri, dar atunci profesorii au stiut sd ma invete
ceva, dar azi la scoala special bdiatul meu nu a invdtat nimic.” (Fragmente din interviul de grup cu parintii
romi).
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Problema separarii copiilor romi de colegii lor romani a evidentiat opinii contras-
tante ale participantilor la interviu. Teoretic, toti parintii romi sunt de acord c4d ar fi
mai bine dacd copiii romi ar fi in aceleasi clase cu romdnii, sd fie tratati in mod egal,
si considera cd trimiterea copiilor romi la scoli speciale este foarte periculoasa si da-
undtoare. Dar unii pdrinti care au trdit pe pielea lor acest lucru la Scoala nr. 2, au fost
multumiti partial de modul in care au fost tratati copiii lor in clasele exclusiv de romi
(scoala le-a oferit copiilor un autobuz, pranz gratuit si meditatii dupd programul de
scoald). Ei au fost supdrati pentru cd scoala nu i-a anuntat din timp cd aceste clase vor
fi dizolvate si copii vor fi orientati cdtre o scoald speciald.”® Pe de altd parte, teoretic,
toatd lumea a considerat cd ar fi mai bine daca elevii romi nu ar fi separati de romani,
si cu totii cred cd de fapt coloniile izolate de romi ar trebui eliminate. Liderul unui
ONG rom a exprimat ideea cd unii copii romi ar putea avea nevoie de tratament spe-
cial, pentru c& altfel nu pot concura cu altii care au conditii mai bune acas&. In aceste
conditii, conform spuselor sale, ar fi mai bine s fie clase separate pentru acesti copii
— care astfel vor imparti aceeasi scoald - decdt sa fie trimisi la o scoald pentru copii
cu handicap.”? Pdrintii romani care au participat la un alt interviu de grup au vorbit
despre cum vad ei dezavantajele claselor mixte.”

Intrebati despre opinia lor cu privire la separarea sau amestecarea romilor cu ele-
vii ne-romi, unii dintre elevii participanti la interviurile de grup au reiterat explicatii
auzite, probabil, de la parintii lor", altii au subliniat faptul cd este bine daca intr-o
clasd sunt si elevi romi pentru cd in acest fel ,auzim diferite limbi” iar altii au afirmat
cd ,fiecdruia 1i plac manele®, atat romanilor ct si romilor”.

Familiile traditionale si familiile care trdiesc in sdrdcie extrema, si copiii lor au
fost cei care au vorbit mai mult despre discrimindri, prejudecdti, si romii vazuti ca

10 “Am fost anuntati foarte tdrziu de aceste schimbdri, numai la inceputul anului scolar. Ne-au spus cd nu
mai au locuri pentru copiii nostri, si cd ei trebuie sd fie trimisi la scoala speciald. Nu aveam ce face, trebuia
sd acceptam.” (Fragmente din interviul de grup cu pdrintii romi).

11 “Nu este normal sd separdm copiii romi de copiii romani. Toti copiii ar trebui sd fie impreund.”
din interviul de grup cu pdrintii romi).

12 “Pe vremea cdnd existau clasele separate pentru romi, nu erau atdtea absente. Copiii au primit un pranz
cald, si aveau program scoald dupd scoald... Principiul de a nu se separa copiii se poate aplica doar atunci
cdnd toti copiii au sanse egale, dar sunt cazuri speciale care necesitd solutii speciale, deci nu putem aplica
aceeas retetd pentru toate comunitdtile.” (Fragmente din interviul de grup cu parintii romi).

13, In principiu ar fi mai drept ca copiii sd fie impreund, dar datoritd comportamentului copiilor romi este
mai bine ca ei sd fie separati.” ,Precum ungurii au scolile lor separate, asa ar fi bine si pentru tigani.”,,Cred
cd este posibil sd fie in aceeasi scoald, dar sd fie in clase separate.” ,Sunt problem in scoala noastrd datoritd
prezentei si comportamentului copiilor romi, ei deranjeazd orele.” (Fragmente din interviul de grup cu
profesorii romani)

14 “Asta este rasism.” “Ba nu, asta este communism.” (Fragment din interviul de grup cu elevii).

15 Unii considerd cd acest gen aparte de muzica compusa din elemente orientale si de folclor local denotd
prost gust sau chiar pauperizare, altii il aclama ca stil care pune in discutie probleme cotidiene intr-un
limbaj simplu. Multi afirmd ca manelele au o influenta tigdneascd nefastd asupra culturii muzicale a
oamenilor.

(Fragmente
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tap ispasitor din partea institutiilor majoritare sau a reprezentantilor sdai. Mama lui
Viorela vorbeste despre ignoranta institutiilor care nu pot ajuta familia sa din cauza
birocratiei. Sistemul romanesc de ajutor social nu poate imbundtdti starea lor preca-
rd. Mama si cei doi copii au depus cerere pentru locuinta sociald, dar din moment ce
ei locuiesc cu pdrintii si fratele ei mai mare si fiecare dintre ei are loc de munca platit
care este luat in calcul ca venit al familiei ei nu sunt eligibili pentru locuinta socia-
14, in ciuda faptului cd nu toate veniturile sunt utilizate pentru intretinerea tuturor
membrilor gospodariei. Deoarece existd doi angajati platiti in gospoddrie sansa lor
pentru obtinerea unei locuinte sociale scade. De aceea cererea depusd in mod repetat
nu a fost solutionata. Organizatiile umanitare au avut ideea ,salvatoare” de a inchiria
o casa marind astfel sansele de a obtine locuinta sociald. Familia nu isi poate permite
asta. Au trecut aproape zece ani de cand mama a depus cererea la consiliul local pen-
tru locuinta sociald. Ea trebuie sa indeplineascd noile conditii impuse in fiecare an,
dar incd nu are casd. Parintii vorbesc despre acelasi mecanism de excludere, ignoran-
td cu care se confruntd cand intrd in contact cu angajatii din sanatate sau sistemul de
invatdmant. ,I-am dat bani pentru carte. Dupa o perioadd scurta de timp profesorul
a luat cartea de la copilul meu si a dat-o la altul, pentru ca el a fost romdn si al meu
tigan. Vedeti, doar unui copil roman ii este dat sa invete in plus. Pentru copilul meu
orice este suficient. Suntem prost vazuti, alti copii de alte etnii sunt priviti diferit.”
In ciuda tuturor acestor experiente negative ea considera cd apropierea de societatea
majoritard este cel mai bun mod de a imbundtati conditia lor. Asadar, educatia copi-
ilor este o prioritate.

2.3. Diferenta si alteritate din perspectiva parintilor

Cazurile analizate de noi demonstreaza ca etnia (ca un set de caracteristici atribuite
unor ,,noi” si ,ei”), functioneazd ca un instrument al procesului de constituire a ,,ce-
luilalt”, pentru ca ea creeazd si mentine granitele folosite de oameni ca repere in re-
lationarea cu altii. In spatele acceptarii in general (normative) a tuturor sub umbrela
incdpdtoare a umanitdtii, si in ciuda considerentului ca, conditiile materiale conteaza
cel mai mult in traiectoria de viatd a individului, povestirea experientelor despre al-
teritatea etnicd sau culturald sunt elementele constitutive ale identificarii. In aceste
naratiuni, din cand in cand, etnicitatea se intersecteaza cu alte tipuri de diferentieri
construite pe linia credintei religioase sau prin trimiterea la diferentele de gen. Toate
acestea sunt marcate de varsta care diferentiazd intre strategiile de integrare si sepa-
rare ale adultilor si copiilor lor.

Constituirea alteritdtii are loc la diferite nivele si este situationald, si alteritatea
scelorlalti” este abordatd in maniere diferite. El / ea ar putea fi ,roman”, ,gabor”,
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spenticostal’, ,sdrac” si — in functie de aceasta - celdlalt poate fi periculos, strain,
ignorant, si ar trebui tratat ca atare, acceptat, sau dimpotrivd, evitat. Oricum, an-
corarea indivizilor in comunitdtile mai largi este mediata de apartenenta la grupuri
restranse cum ar fi familia nucleard, rudenia, cartierul, grupurile de prieteni si colegi
sau comunitdtile religioase.

Acestea din urmad au intotdeauna valoarea addugatd de a fi alese, chiar dacd optiu-
nile sunt structurate de conditiile sociale si economice, varstd, gen sau traditii cultu-
rale. Retelele informale, ca alternative la institutiile oficiale, au potentialul de resurse
de sprijin, care nu au doar functia de resurse materiale si simbolice, ci contrabalan-
seazd neajunsurile integrarii nereusite. Separarea de lumea exterioard strdind, peri-
culoasa sau ignorantd este simultana cu integrarea in cercuri interne de incredere.
Totusi, delimitarea celor doud este intotdeauna relativa si std sub presiunea perma-
nentei renegocieri. In triunghiul etnic format din majoritate, ,noi” si ,tiganii tigani’,
fiecare incearcd in mod constant sd construiascd si sd mentind sentimentul pozitiv al
diferentierii. Putem observa cd cel din urmd este chiar mai puternic in cazul in care
yceilalti” resping incercdrile proprii de a integrare in lumea lor (doritd sau invidiatd).

2.3.l. Etnici romi intre romani si maghiari

Cazurile din strada Babilon aratd cd retelele informale si sentimentul de apartenentd
etnicd poate functiona ca o retea de sprijin in cazul comunitatii de romi. Tatal Alinei
si al Ancdi sustine cd in primele decenii ale secolului al XX-lea strada Babilon a fost
o colonie tigand numitd ,Bufnita”, deci ei ,au fost aici de atunci’, si nu e de mirare cd,
chiar si astdzi, aceastd vecinatate este populatd de romi. Acesti ,tigani nu au fost ca
gaborii sau corturarii care nu merg la scoald deloc, ei nu au multd scoald, dar au facut
ceva, si au ajuns muncitori, au fost angajati, si au fost mai civilizati, cel putin au fost
asezati in timp ce altii umblau cu carute si locuiau in corturi, am fost ca romanii si
maghiarii”. El a remarcat o schimbare majora in istoria lor locald: ,in timp ce pdrintii
nostri au fost un amestec de maghiari si tigani, vorbeau ambele limbi, noi amestecam
romani cu romdna, in zilele noastre nu prea vorbim maghiara, cu toate cd intelegem
un pic, in timp ce parintii nostri vorbeau limba romand; oricum, majoritatea de aici
suntem tigani maghiari (romungrii, magyarcigany)”.¢

Istoria de familie a lui Ioana este, de asemenea, marcata de un amestec interet-
nic. Bunicul ei din partea mamei a fost in parte maghiar si in parte tigan, provenit
dintr-un sat din apropiere, in timp ce bunica ei a fost ndscuta in oras ,,intr-o familie

16 Aceastd intamplare relatatd de intervievat face parte din istoria geopolitica a orasului care a apartinut
de mai multe ori ba Ungariei, ba Romaniei. Relatarea reflectd incercarea romilor de a se adapta la aceste
transformari majore acceptdnd intotdeauna regulile regimului lingvistic dominant.
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de romi romdnizati”. Mama loanei a subliniat apasat: ,in familia noastra nu vorbim
romani, suntem romi dar altfel de romi; in copilarie tatdl nostru vorbea cu noi un pic
in romani, suntem romi emancipati si civilizati, avem alte traditii, suntem sedentari,
mergem la scoald, cdutdm locuri de muncd unde sd fim angajati, nu purtam haine
ca ei, suntem o familie linistitd, nu suntem alcoolici si scandalagii.” Tatdl lui Andrei
spune cd ei sunt ,romi domni: nu suntem tigani-tigani, ci tigani domni, si in aceastd
privintd noi ne deosebim de domnii romani sau maghiari”.

In cartierul Apa, pentru cei care sunt angajati, relatiile de munca sunt puncte de
referintd importante in viata lor si perceptia sinelui. Recunoasterea de care au parte
la locul lor de munca echilibreaza imaginea negativa pe care ei stiu cd o au in ochii
majoritdtii romanesti. Acesta este motivul pentru care posibilitatea de a avea un loc
de muncd este valorizata. Locul de muncad are potentialul sau de a neutraliza sau
cel putin de a diminua stereotipurile negative prin care etnia lor este vazutd. Argu-
mente de acest gen au fost exprimate de cdtre mama Geaninei: ,Chiar daca sunt un
tigan, sefii au mare incredere in mine si in munca mea”, sau de tatal Iuliei, care ne-a
povestit despre modul in care sefii sii i-au liudat munca chiar daci el este tigan. In
schimb, este important de observat ca stima de sine la acesti romi este foarte scazutd.
Cei care se simt oarecum integrati sau au relatii de reciprocitate cu majoritatea (de
exemplu, cu angajatorii lor), cand vorbesc despre ei insisi apeleaza la stereotipurile
majoritatii despre romi. Ei se auto-situeaza intr-o relatie ierarhica cu alti romi (,eu
sunt mai bun decat altii’, sau ,.eu sunt diferit, chiar un model pentru alti romi”), ceea
ce denota o atitudine care reproduce prejudecdtile negative si traddeaza internalizarea
lor. Situatiile conflictuale si tensionate apdrute in relatia cu persoane care apartin de
un alt grup etnic, si anume majoritatea, ,ceilalti” sunt prezentati foarte pe scurt in
naratiunile indivizilor. La suprafatd parintii intervievati incearcd sd sublinieze ideea
ca relatiile lor cu persoane apartindnd majoritdtii sunt armonioase, dar in subsidiar
transmit mesajul cd resimt discriminarea si suferd din cauza ei. O mamd s-a plans
de atitudinea pdrtinitoare a cadrelor didactice, exprimatd in presupunerea ca ,fata
mea a adus paduchi la scoald”. Un tatd a spus cd: ,,avem relatii bune cu romanii, dar ar
trebui sd primim mai multa atentie de la ei. Suntem oameni ca ei, suntem la fel ca ei,
Dumnezeu nu a lucrat mai mult la ei decét la noi, cu totii suntem la fel”

Existd familii in cartierul Padure care fac eforturi substantiale sd se integreze in
societatea majoritard. Ei sunt cei care, ca tatal lui Viorela si Mircea, de bund voie sau
nu inceteazad sd practice meseriile traditionale si incearca sa obtind un loc de munca
cel mai frecvent ca muncitori necalificati. Tatdl admite cd a incercat sa indrume copiii
sdi spre meseria traditionald de muzician. Daca se confruntd cu rezistentd venitd din
partea lor el nu va insista sa transmitd aceste abilitdti urmdtoarei generatii. Unul din-
tre motive ar putea fi cd au existat putine ocazii, evenimente comunitare in mediul
rural sau in oras unde sa se cAnte muzicd tigineasca. Astdzi, majoritatea muzicantilor
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nu pot trai din aceastd meserie. Exceptiile sunt dinastiile de muzicieni care lucreaza
cu management profesionist. E prematur sa spunem dacad aceastd schimbare va avea
succes sau nu. Realitatea este ca tatdl este trist pentru cd meseria dispare din familia
sa. Amintirile din tineretea sa sunt pozitive pentru cd pe atunci avea douad locuri de
muncd, ca angajat pldtit si ca muzician.

2.3.2. Femeile rome si mentinerea granitelor intre grupuri

Mama Ioanei a observat cd desi ,fiecare fatd romd se indragosteste usor”, ,noi, romii
emancipati, nu ne casitorim la unsprezece sau doudsprezece ani”. Aceste tipuri de di-
ferentieri aratd ca granitele dintre diferitele grupuri de romi sunt mentinute si in pri-
vinta normelor referitoare la sexualitatea femeilor, cdsdtorie si nastere. Cu toate aces-
tea, interviurile noastre aratd ca mamele de etnie romd (ne-traditionald) care au fiice
adolescente, si-au sfatuit fetele sd nu se cdsdtoreascd si sd nu dea nastere la o varstd
fragedd, desi ele in general s-au mdritat inainte de a implini 20 de ani si au abandonat
scoala sau nu au fost deloc la scoala. Si frecvent, surorile mai in varstd ale acestor fiice
adolescente au traiectorii de viatd similare cu cea a mamei lor. In ansamblu putem
concluziona cd desi femeile din aceste grupuri de romi aspird sd renunte la destinul
lor traditional modelat de un regim de gen patriarhal (delimitandu-se astfel, in prin-
cipiu, de ,alteritatea extrema”, adica de femeile gabor) ele practica cu dificultate acele
modele de viatd pe care ar dori sd le urmeze (incercand sa fie ,,0 femeie moderna si
civilizat®”). In acest fel, ele se situeazi intre doud sisteme de valori, dar au propriile
lor strategii de rezolvare a tensiunilor rezultate din aceastd situatie: in timp ce mental
se distanteaza de modelele cu care nu sunt de acord (intruchipate de gabori), dar nu
sunt capabile sd puna in practicd optiunile lor pentru stilul de viata pe care il consi-
derd pozitiv, transmit fiicelor lor misiunea de realizare a acestuia din urmd. La randul
lor, copiii din aceasta generatie, fetele (si baietii, dar intr-un alt sens), apartin unei
noi generatii care dd semne cd este pregadtitd sd transforme integrarea simbolicd / do-
ritd intr-una pragmatic / implinita prin (re)negocierea legdturilor lor cu comunitdtile
de romi de care apartin.

Femeile rome fard loc de munca din cartierul Apa (cum sunt mama lui Mari, sau
a lui Daniel) sunt cele mai retrase si izolate din punct de vedere social. Altii cu lo-
curi de munca stabile sau ocazionale au stabilit mai multe legaturi sociale, merg la
munca chiar in strdindtate. Existenta sau lipsa unui loc de munca stabil remunerat
influenteaza puternic extinderea retelei sociale la care sunt conectati romii adulti.
Daca lucreaza la groapa de gunoi si selecteaza materiale reciclabile au doar relatii de
familie sau de rudenie. Acestea pot fi foarte puternice, dar au relatii extrem de inegale
cu majoritatea. Este usor de observat cd relatiile dintre aceste femei sarace care culeg
deseuri cu persoane apartindand majoritdtii sunt aproape inexistente. Ele comunicd
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cu majoritarii doar prin intermediul sefilor, sunt analfabete si se tem sd vorbeasca cu
muncitorii (soferi de camion sau muncitorii de pe masinile de la firma de salubri-
tate). Relatiile pe care le au cu acestia sunt mediate de liderii lor. Femeile rome din
Valea periferica sunt cele mai izolate din colonie: colecteazd si selecteazd gunoiul in
timp ce altii sunt cei care primesc materialele selectate la centrul de colectare.

2.3.3. Rolul religiei in definirea etnicitatii

Familia penticostald a Magdalenei oferd imaginea unui alt mod de formare a iden-
tititii. In acest caz resursele utilizate fac parte din reteaua din jurul comunitétii de
credintd. Famila numeroasd aflata sub acelasi acoperis nu este structurata doar de o
formd de relatii de rudenie imediatd, dar si de sentimentul de apartenentd la o uni-
tate mai extinsa perceputd ca o retea de frati si surori. Preotul de origine romungra
ghideazd sentimentul lor de diferenta si alteritate in mai multe directii: fata de romii
yne-integrati” care nu trdiesc o ,viatd autentica”, fata de romanii ortodocsi care merg
la bisericd doar de formad si nu sunt ,credinciosi adevarati’, sau fatd de statul care cu
institutiile sale ,nu a fost capabil sd integreze cu adevdrat romii”. El le cere credincio-
silor sd practice credinta in Domnul Isus, care garanteazd, dupd cum spune el, ,eman-
ciparea romilor”, dar si crearea unei comunitdti care transcede granitele etnice.

Bazat pe interviurile realizate in districtul Padure putem afirma cd religia joacd un
rol important in viata fiecdrei familii. Posibilitatea unora de a se implica activ si a avea
un rol vizibil in institutiile religioase, cum ar fi bisericile penticostale sau baptiste
(ca predicator, etc.) creste coeziunea de grup pe de o parte, si devine o cale de urmat
pentru unii membrii ai grupului etnic pe de alta parte. Scoala nr. 8 si-a deschis portile
pentru noile religii aparute recent in Romania. Desi este o institutie laicd, scoala pune
mare accent pe educatia religioasd, lucru reflectat prin prezenta preotilor si altor ofi-
cialitati religioase la toate evenimentele mai importante.

Interviurile subliniaza faptul ca religiozitatea parintilor si a copiilor este marcata
de o cdutare continud a adevdratei religii. Doar cateva persoane au decis deja care
practici religioase li se potrivesc cel mai bine. In general ei participa la evenimente
religioase organizate de mai multe biserici. Pentru familiile studiate religia ortodoxd,
catolicd si protestanta sunt religiile in care au intrat in copildrie si cele care le-au ofe-
rit un cadru de socializare mai tarziu. In ochii multora aceasta este o optiune pentru
o lume conservatoare, in timp ce religiile neo-protestante reprezinta o posibilitate
revolutionard de a transforma radical viata lor de zi cu zi.
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2.3.4. Gaborii si romii romanizati

Existd familii traditionale de Gabori care isi asuma cu mdndrie identitatea si sunt
auto-suficiente in cadrul familiilor extinse si retelelor comunitare informale. Parintii
incearca sa reducd la minim legdturile si interactiunile copiilor cu diferite institutii
formale, printre ele si scoala. Astfel, educatia nu este consideratd oportund dupd var-
sta de 10-12 ani. Valorile si cunostintele furnizate de societate si institutiile formale
nu sunt considerate relevante pentru grup. Dimpotrivd, ei percep lumea exterioard ca
un loc saturat de pericole, in fata cdreia, ei ofera un addpost sigur pentru fata lor - cu
scopul de a proteja onoarea familiei -, cdreia nu i permit sd mearga la scoald dupa
absolvirea cdtorva clase primare.

In familiile de gabori alteritatea proprie este asociatd cu mandria - cel putin la
nivel declarativ - si nu frustrarea. Este vorba despre mandria asociatd cu limba lor
maternd care este un mediu prin care sunt transmise normele sociale si culturale.
Portul lor (palaria particulard, mustati lungi pentru barbati, fusta de matase colorata
pentru femei, bluza colorata cu diferite modele, sortul plisat colorat si baticul) ii face
diferiti nu numai de majoritate, dar si de alti romi. Ei protejeaza aceste diferente si
prin practici specifice de cdsdtorie. Se casdtoresc la varsta fragedd, partenerii copiilor
sunt alesi de parinti exclusiv din familii de gabori.

De multe ori, persoanele intervievate au un sens mai acut al diferentei fatda de
gabori decat fatd de romani, in special fatd de romanii care trdiesc in conditii sociale
si economice similare cu ale lor. Precum am mai accentuat, procesul de formare a
identitdtii este marcat, pe de o parte de diferenta dintre ei si ,alteritatea extrema”
(gaborii), iar pe de alta parte de incercdrile de a se integra in societatea majoritara.

3. Identitati, strategii identitare si idei despre viata de adult

Analiza noastra descrie identitatile ca reflexii asupra conditiilor socio-economice ale
oamenilor, comunitdtilor in care sunt integrati si experientelor si dorintelor legate
de educatie si practici de reflectie asupra lor. Vom aborda aceste reflexii si practici ca
modele identitare alimentate si urmate de persoanele intervievate. Ele se pozitionea-
za in mediul lor cotidian ca indivizi apartinand unor grupuri de gen, etnie, varstd, si
conditii sociale si economice. Trebuie mentionat cd modelele si strategiile identifi-
cate nu exista ca entitdti pure, ci sunt intotdeauna amestecate, mixte. Cu toate aces-
tea - in functie de modul in care oamenii sunt socializati ca barbati romi sau femei
rome, adulti sau copii, sdraci sau mai putin saraci, educati sau fard educatie scolara
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- economia identitdtii este dominatd de anumite modele si strategii. Dar, indiferent
de sex, varstd si statutul socio-economic toate persoanele intervievate au in comun
strategii identitare si modele hibride. In anumite perioade ale vietii lor si in functie
de gradul de ancorare in retelele informale, au favorizat anumite modele si strategii
in dauna altora.

In orice caz, ei practicé trei strategii identitare care includ separarea de comunita-
tile de romi diferite de ale lor (“altii” ca identitati negative), integrarea in comunitatea
majoritard (ca detindtoarea unui mod de viatd dorit), si mentinerea unei identitati
hibride, dar pozitive, care le da sentimentul unei relationdri particulare in raport cu
doud lumi diferite, precum si sentimentul cd ei sunt legdtura intre cele doua lumi.
Aceastd conditie si sentimentul situdrii intre cele doua lumi se reflectd, printre altele,
in perceptia regimurilor de gen dezirabile si de facto din comunitdtile minoritdtilor
etnice studiate.

3.1. Identificarea etnica a elevilor
din perspectiva ,,mostenirii de familie”

Identitatea etnicd a persoanelor incluse in “esantionul” studiului calitativ, persoane
auto-identificate ca romi, nu este singulara si staticd. Permanent ea se intersecteazd
cu alte tipuri de identificare, cum ar fi statutul socio-economic, sexul si varsta. Este
permanent (re)construitd in functie de contextul politic, economic, social, cultural,
interetnic, de gen, varstd, si depinde de toti acesti diversi factori situationali. Valorile,
ideile si principiile care ghideazd strategiile de viatd ale indivizilor sunt subordona-
te etnicitatii invatate, dar si problemelor economice si sociale cu care se confrunta.
Care va fi elementul determinant depinde de starea sociald si economicd, si se poate
schimba de mai multe ori in timpul vietii individului. In cazul parintilor am observat
existenta unui puternic simt al identitdtii etnice articulate ori in jurul notiunilor de
camin, limbd, familie, rudenie, traditie, sau dimpotrivd, in continuarea exprimadrii
dorintei de asimilare (,suntem romi romdnizati, nu avem traditii”). Ei considera ca
asumarea sau respingerea identitatii de rom este de la sine inteles si static: ei accepta
si recunosc identitatea lor etnica ca un dat, ceva de care nu pot scdpa. Unii incearca
sd pastreze o distantd fatd de etnia lor, dar renuntd cand isi dau seama cd e imposibil
sd fie acceptati de societatea majoritara. Atasamentul fatd de identitatea etnicd si
dorinta puternicd manifestata fata de pdstrarea ei apare in raport cu viitorul copiilor,
in primul rand in ceea ce priveste cdsdtoria lor. Majoritatea pdrintilor romi sperd cd o
cdsdtorie omogena din punct de vedere etnic pastreazd si ,originea lor etnicd”.

In cazul elevilor, identitatea etnici nu este o constructie atit de bine ancorats,
ci mai fluidd, relativd si contextuald. Pe parcursul penduldrii intre scoald, locurile
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publice si familiile lor ei schimbad limba vorbitd si propriile atitudini in functie de par-
ticularitatea situatiei in care se gdsesc. Acasd in familie comportamentul este contro-
lat de parinti, iar ei incearcd sa se conformeze asteptarilor acestora (din aceasta cauza
pentru noi a fost aproape imposibil sd-i aborddam fatd in fatd fard prezenta pdrintilor,
rudelor sau a fratilor). Ei exprimad atitudini diferite in curtea scolii sau in locuri pu-
blice. In absenta privirilor si controlului exercitat de parinti ei isi manifesta tendinta
de a se integra in comunitatea de prieteni, de a se identifica cu colegii lor care apartin
populatiei majoritare. In timp ce acasi copiii isi afirmd mandria de a fi rom, in locu-
rile publice de multe ori ei incearca sa-si ascundd identitatea etnica.

3.2. Hibriditatea strategiilor identitare
si ambiguitatile perceptiei de sine

Strategiile de viata hibride (care combina dorinta de integrare cu vointa de separare de
lumea exterioard) ale persoanelor intervievate in cartierul Floarea, modeleazd atitudi-
nea lor fatd de educatia scolara: sunt constienti cd educatia scolara este necesara, totusi
se opun sistemului si isi exprima nemultumirea fata de ceea ce le oferd scoala si modul
in care trateaza romii. Asemenea atitudini ale adultilor influenteaza copiii. Acestia din
urmd sunt gata sd stabileascd relatii cu romdnii, dar preferd colegii romi cand vine vorba
de relatii intime, mai apropiate. Cu toate acestea, am intdlnit si cazuri in care pdrintii si
copiii se simteau stingheriti in acest mediu, dorind si-1 pariseasci. In ochii majorititii
sunt identificati prin apartenenta la acest mediu de “tigani’, de aceea, de bund voie sau
nu, percep ,tigdnimea” ca ceva negativ si ca sursa necazurilor lor. Dar in mod predomi-
nant, sensul de colectivitate mentinut de acesti oameni le-a dat forta de a transcende
identitatea de victimd, identitdtile peiorative si sa practice strategiile de supravietuire
creative si sd gdseascd resurse pentru auto-evaluare pozitivd. Diferentierea etnicd vo-
luntara este doar partial bazata pe limba romani si un trecut comun, pentru ca istoria
lor e caracterizata mai ales de gdsirea unor nise de supravietuire individuald si colectiva
in conditiile schimbarilor ce au loc in privinta regimurilor etnice, si de abilitatea lor de
a pastra limba romani cu toate cd trec de multe ori de la limba maghiard la romanad si
invers. Maghiarimea celor care au accentuat originea lor mixta (,tigani maghiari”) a
fost mentionatd mai ales ca ceva exotic, o parte a copildriei lor, insa nu ca o apartenentd
cu semnificatie culturald actuald. In cel mai bun caz a fost mentionata ca o granitd intre
generatii care marcheaza diferentele dintre adultii de astdzi si parintii lor, in timp ce
sugereazd lucruri impadrtdsite in ciuda acestei diferentieri: a fi ,tigan” este elementul
stabil in regimurile etno-politice aflate in continud schimbare, care impuneau ba ma-
ghiarizarea, ba romanizarea, o provocare la care atat pdrintii cdt si ei trebuie sd fi stiut
sd se adapteze pentru cd au invdtat, cdnd era necesar, atit romana cit si maghiara.
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Bianca din cartierul Apa crede ca romii si romanii nu sunt diferiti in privinta carac-
teristicilor de baza, si chiar mai mult, unii dintre colegii ei din grupul majoritar invi-
diazd portul si dansurile copiilor romi la festivitatile de la scoald. Deschiderea copiilor
romi cdtre altii este exprimata de cuvintele Cristinei: ,Cred cd am mai multi prieteni
romani decat tigani” si ,am si prieteni mai sdraci decat mine”. Daniel diferentiazd clar
intre prieteni si amici: ,prietenii mei sunt de etnie romd, dar amicii mei ar putea fi si
romani”. Geanina a comparat sentimentele ei legate de apartenentd etnicd cu cele ale
bunicului care locuieste in centrul orasului: ,el nu este mandru de acest lucru, dar eu
sunt”. Bunicul (din partea mamei) este etnic roman - si probabil cd nu este prea fericit
cd fiica sa s-a cdsatorit cu un tigan si nepoata lui isi asumd in mod natural identita-
tea de rom. Situatia luliei este speciald, deoarece originea ei este mixtd din punct de
vedere etnic, avand un tatd rom si 0 mama unguroaicd. Sorin ne-a impdrtdsit cateva
remarci scurte si pragmatice legate de etnicitatea sa: ,Sunt rom romdanizat. Nu avem
traditii. Familia noastra vorbeste doar limba romdand”. Unii pdrinti au subliniat cd in
ciuda vointei lor de integrare pastreazd o anumitd distantd fatd de romdani. Mama lui
Mari ne-a spus: ,Sunt mandrd sd sunt rom. Avem prieteni de altd etnie. Cunosc foarte
bine oameni chiar si din centrul orasului, dar ei nu ma viziteazd”. Alti romi sunt izolati
cu totul, dupd cum ne-a mdrturisit mama lui Sorin. Nu are nici un prieten, dar are
relatii stranse cu vecinii romi. Mama lui Daniel (o bund vorbitoare de limba romani)
a afirmat: ,M3 bucur c& sunt tiganci. Si ma bucur ci ei nu ne spun tigani, ci romi. In
viata mea am avut si de castigat si de pierdut din cauza etniei mele”.

Intre familiile de gabori intervievate in cartierul Pidure au existat unii care cred
cd scoala este o institutie care integreaza copiii intr-o societate ale cdror valori sunt
respinse de familie. Astfel, ei nu consider ca educatia este ceva benefic. In acest caz,
atitudinea fata de scoald are implicatii diferite pentru bdieti si fete. Stereotipurile de
gen sunt mult mai puternice in aceste familii. Fetele nu ajung decdt la nivel de gimna-
ziu. Existd multe cazuri de abandon scolar la Scoala nr. 8. Fetele abandoneazd scoala
din cauza traditiilor de familie, de exemplu, se cdsatoresc la varsta de 12-13 ani.

3.3. Strategii de separare sustinute de o perceptie de sine pozitiva

Mediul de acasd al unei fete rome de la Scoala nr. 1 este marcata de apartenenta fa-
miliei la o comunitate de credintd, si mai ales de pozitia tatdlui, preot penticostal in
cartierul Floarea. Ei trdiesc intr-un cartier majoritar romdnesc, dar marea lor familie
- care numadrd saptesprezece membri - trdieste ca o micd comunitate independenta.
Datoritd modului in care tatal preot percepe rolul religiei in emanciparea romilor,
familia este un exemplu pentru cazul in care cineva accepta constient si voit aparte-
nenta etnicd si in acelasi timp acordd importantd sporitd integrdrii sociale. Ei sunt
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mandri de darul muzical al tiganilor pe care l-au pus in practica cantand in timpul
ritualurilor la bisericd. Astfel au creat un spatiu public unde acest talent a fost aplau-
dat. Dimensiunea pozitivd a identitatii este de asemenea, sustinutd de ideea cd romii
penticostali nu doar faciliteaza integrarea grupului etnic in societatea majoritara, dar
ele aratd ,calea dreaptd” si comunitdtii majoritare. Ei au promovat valoarea trans-
gresdrii granitelor etnice prin crearea unei comunitdti de credintd ai cdrei membri
sunt dispusi sd renunte la individualitatea lor personald si apartenenta la grup ur-
marind idealul de contopire cu Domnul Isus. Comunitatea penticostald promite sa
functioneze ca o retea de suport si protectie pentru credinciosii sdi, bazatd pe ajutor
reciproc cu privire la orice fel de probleme cu care se confruntd pornind de la relatii
interpersonale, prin locuinte, pand la adaptarea copiilor la mediul scolar. Ca atare,
comunitatea penticostald actioneazd ca un grup cu identitate separatd si distinctd
atat fatd de romi, cat si fatd de comunitatea majoritard mai largd.

Pentru persoanele din cartierul Pddure, identitatea religioasa este caracterizata de
cdutare. Parintii si elevii care au fost socializati intr-un sistem religios (ortodox, re-
format sau catolic) si nu au apelat la alte religii sunt mai flexibili in privinta credintei
si in privinta respectdrii normelor religioase si a ritualurilor. Cei care cautd noi mo-
dele si comunitdti cu reguli precise sunt mai stricti, iar legaturile lor cu religia sunt
mai intense. Atat pdrintii cat si elevii se gandesc in mod constant la cine si ce anume
meritd urmat. Din acest punct de vedere, normele comunitatilor de gabori sunt certe.
Cu toate acestea, asa cum am vazut, atunci cand tinerii sunt expusi unor stimuli din
exterior, ei aleg eventual modelele din lumea exterioard, si nu din familia lor. Pentru
familiile de tigani-gabori din cartierul Padurea baza strategiilor identitare este repre-
zentatd de modelul familiei extinse, pastrarea traditiilor, si distanta fata de populatia
majoritard. Ei incearca sa pastreze distanta, nu numai de la alte grupuri etnice, dar si
de la alte grupuri de romi. Sunt extrem de constienti de identitatea lor etnicd, aleg in
mod voit etnonimul de tigan-gabor si nu cel de rom. In timpul interviurilor si discuti-
ilor, nici unul dintre ei nu a folosit termenul de romi. In schimb, ei folosesc termenul
de tigan. Modelul identitar construit pe propriile traditii particulare nu poate integra
sistemul de norme utilizat in societatea majoritard. Prin urmare, educatia nu ocupd
un loc important in viata lor. Celor doud surori mai mari ale lui Feri nu li s-a permis
s& mearga la scoald dupé ce au terminat patru sau cinci clase. In afard de mecanismele
specifice de construire a identitatii utilizatd de aceastd familie, toate celelalte familii
au accentuat ideea integrarii prin educatie. Acesti parinti se identifica ca romi. To-
tusi, mdndria caracteristica familiilor de tigani-gabori nu apare aici. Copiii din aceste
familii se indepdrteaza in mod voit si constient de identitatea de rom. De exemplu
Mircea si Viorel. Mircea s-a inscris la admiterea in clasa a noua concurand pentru
locuri speciale rezervate romilor. In schimb, fratele sdu mai mic, Viorel, se identifici
caromdn, nu rom. Tatdl lor, provenind dintr-o dinastie de muzicanti este supdrat din
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aceastd cauzd, dar nu a vrut sd intervind si sd opreascd procesul. Toate aceste exemple
aratd cd, copiii nu urmeazd neapdrat modelele identitare furnizate de parintii lor.

Pe baza observatiei participative desfdsuratd in sdlile de clasd de la Scoala nr. 1, am
putea afirma cd studentii din clasele ,,mai slabe’, printre care si romi, sunt active mai ales
in sensul rezistentei fatd de profesor. Elevii din aceste clase, sub impactul dezacordurilor
cu profesorii lor si cu sistemul dominant de evaluare, pot avea sentimentul cd in realitate
nu apartin de aceasti scoald. In consecinti pot avea un impuls puternic si-si manifeste
rezistenta fatd de scoald si sd-si intdreascd, consolideze sentimentul de apartenentd la
un grup marginal de prieteni. Mai mult decat atat, absenteismul, abandonul scolar tim-
puriu sau chiar evitarea cu totul de a se inscrie la scoald pot fi forme de protest fatd de o
scoald si un sistem care le reaminteste ca nu este cu adevdrat al lor. Frustrarea si rusinea
resimtite de acesti elevi din cauza conditiilor socio-economice, la care se adaugd atitu-
dinea contestatara caracteristica varstei, alimenteazd tensiunile latente in relatia lor cu
scoala, care din cand in cdnd izbucnesc si se transforma in conflicte manifeste.

Lavinia si Stefan de la Scoala nr. 8, ca de altfel mai multi colegi de ai lor, nu accepta
dominatia, ierarhia consolidatd in scoald si nu doresc sd se integreze in sistem, ci mai
degrabad i rezistd. Astfel, ei isi creeazd propriul grup de rezistentd. Fumeaza impre-
und in timpul pauzelor, existd un conflict permanent intre ei si profesorii lor si sunt
neascultatori asa cum dovedesc intamplarile diverse ce au loc saptdmanal. Parintii
nici mdcar nu au cunostintd de aceste lucruri. Elevii sunt pedepsiti in cadrul scolii.

Rezultatele scolare bune sunt sursa de mandrie pentru elevii din clasele de elitd,
dar este un semn de sldbiciune in alte clase (in sensul cd cine invatd este ,tocilar”,
acceptd ceea ce dicteazd sistemul). Deci, se poate concluziona ca in contextul grupu-
rilor de prieteni, in clasele bune este bine sa fii fatd (imaginea stereotipica), in timp
ce in clasele slabe bdietii se bucurd de mai mult respect in masura in care protesteaza
impotriva profesorilor si mentin un fel de competitie legatd de cine indrdzneste sa
intimideze mai mult profesorii. Dacd alaturam sistemul de clasificare etnic si cel de
gen, precum si stereotipurile, s-ar putea trage concluzia cd in aceastd ordine ,roma-
nii” (in sensul elevilor mai prietenosi cu profesorii, mai ascultdtori si mai de succes)
sunt fetele (elevii cdrora li se atribuie calitdti feminine), in timp ce ,romii” exprima
caracteristici ale masculinitdtii puternice (cum ar fi rezistenta si revolta).

3.4. Perceptia de sine negativa si strategia de asimilare

Strategiile de asimilare necesitd de cand in cand plasarea originii etnice in fundal.
Trdind in vecindtdti populate mai ales de romani (una dintre ele mai aproape, cea-
lalta destul de departe de cartierul Floarea) cele doud familii investigate nu apartin
unor grupuri locale de romi prin care ar putea sd-si mentind sentimentul de separare
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fatd de majoritatea societatii. Ele nu au retele de sprijin nici in sensul pastrarii limbii
romani, nici in sensul de solutionare a problemelor practice cu care se confrunta. Se
poate trage concluzia ca in majoritatea timpului se luptd cu dificultdtile de a fi intre
douad lumi: desi se auto-definesc ca romi ,ne-traditionali”, deci ca persoane care si-au
propus integrarea in societatea majoritard si doresc sa fie acceptati de aceasta majori-
tate, ei rdman la marginea societdtii. Neputinciosi in ceea ce priveste posibilitatile de
schimbare a situatiei in care se afld, dintre toate cazurile observate, aceste persoane
au fost in cea mai mare madsurd sortite sd interiorizeze eticheta negativa atribuita
ytiganului”, etichetd promovatd de majoritatea societdtii. Astfel ele sunt cele mai izo-
late, desi, iIn mod paradoxal, sunt cei al caror comportament este cel mai indepartat
de ceea ce presupune eticheta (indicat de experientele lor traite fatd de romanii care
erau surprinsi cadnd au aflat cd sunt de origine romd, origine pe care de altfel nu o
ascund).

Dorinta de asimilare a fost exprimata si de tatdl Cristinei din cartierul Apd, atunci
cand el a mdrturisit cd au considerat cd in prezent ,suntem aproape romani, nu mai
suntem tigani”. Mama Geaninei a explicat pozitia lor din perspectiva etnicitdtii, ex-
primand tendinta lor de a se asimila majoritdtii: ,nu ne cunoastem traditiile, si de
fapt, noi chiar nu avem traditii asa cum au gaborii sau corturarii, suntem tigani ro-
manizati, nu avem traditii sau port specific”. In acelasi timp, ea spune cd este mandra
cd este tigancd. Tatadl luliei a vorbit despre pierderea identitdtii de rom cu un fel de
nostalgie. El a spus cd toti romii sunt romdanizati pentru cd trdiesc intre romani si au
pardsit mediul social originar.

3.5. Identitatea etnica a elevilor din perspectiva cadrelor didactice

Intrebati de rolul pe care il are etnia (si genul) in determinarea rezultatelor scolare
si carierei elevilor, cadrele didactice de la Scoala nr. 1 in general s-au referit la faptul
cd ele nu fac diferente intre romi si romani (sau fete si baieti), si ii trateazd pe toti
in acelasi mod. Discursul normativ cu privire la modul in care lucrurile ar trebui
sd fie prevaleaza fatd de acceptarea considerentului cd etnia ar putea conta in cazul
romilor, si in consecintd, in povestirile lor, dimensiunea normativa s-a transformat
in realitate.

Aceastd atitudine poate fi explicatd de faptul ca profesorii sunt convinsi cd nu au
stereotipuri anti-tiganesti (dacd s-au referit la stereotipuri in orice sens, le-au plasat
undeva in trecut) si cd elevii romi au acelasi destin ca si copiii romani cu statut so-
cio-economic similar. Mai mult decat atat, ei cred ca scoala lor a facut tot ceea ce se
poate face pentru integrarea scolard a copiilor romi, si cd au avut, de asemenea, un
control eficient asupra ceea ce se intdmpla in relatia dintre familiile de romi si scoald.

131



132 ® MODELE SISTRATEGIIIDENTITARE

Profesorii considerd cd rezultatele scolare slabe sunt determinate de situatia familiala
a copiilor (ei au zis: unii nu au case, unele familii nu au venituri, altii sunt crescuti
de un singur parinte sau bunici, iardsi altii au in grija multi frati). Ei sustin ca in
aceste conditii parintii nu sunt interesati de educatia scolard a copiilor lor (,ei nu au
participat la sedinte, desi au fost anuntati, ei cred ca este suficient sd inscrie copiii la
scoald si nu trebuie sd participe la cursuri, ei presupun cd elevii pot veni la scoald doar
la sfarsitul anului cerdnd iertare si promitand ca lucrurile se vor schimba in viitor”).
Altii au abordat problema din perspectiva caracterului elevilor si parintilor, spunand
cd interesul fatd de scoald si gradul de constientizare a importantei pe care o are edu-
catia scolara sunt probleme de caracter.

Am auzit opinii potrivit cdrora complexul de inferioritate al multor romi {i face sa
se simtd discriminati si sa se comporte intr-un mod nu tocmai agreat de profesori.
Indiferent de explicatii, profesorii sunt convinsi cd absenteismul este cauza majord a
repetentiei (ei ne-au spus: elevii ar fi putut trece clasa daca ar fi participat cu regu-
laritate la cursuri; nu ne asteptam la prea mult de la ei; si ei ar fi putut asimila cate
putin la cursuri, pentru cd este clar ¢d acasd nu invatd nimic). Profesorii recunosc ca
pentru un motiv sau altul, absenteismul apare mai frecvent in randul copiilor romi.
Intrebati de motivele posibile care stau la originea diferitelor conflicte dintre copii,
nimeni nu a afirmat ca etnia ar avea ceva de-a face cu aceste conflicte. Ei ne-au spus
cd intimidarea, teama sau hdrtuirea, de obicei, au loc intre copii de varste diferite, si
au fost foarte rare ocaziile cand acestea au fost legate de probleme foarte serioase. Un
exemplu pentru cele din urmad e dat de cazul in care fetele din clasele mai mici au fost
hartuite de bdietii mai mari inscrisi in programul , A doua sansd”.

Observatia participativd la Scoala nr. 2 aratd ca climatul general si relatiile intre
elevi si profesori ar putea fi descris ca fiind tolerant, si poate chiar prietenos. Dar
exista aspecte ale relatiilor care indici tratamentul inegal al elevilor romi. In timp
ce directorul ne-a spus cd studentii sunt inscrisi aleatoriu in clasele paralele, am ob-
servat cd in clasa de ,engleza intensiva” s-au inscris doar elevi ne-romi care traiesc in
conditii mai bune si care au rezultate scolare mai bune. Elevii romi au fost inscrisi
in ,cealaltd” sau ,a doua” (inferioard, mai slabd) clasd incepand cu clasa a cincia, si
vor fi in continuare impreund pand in clasa terminald. Dar, mai general, la momentul
inscrierii in clasa intdi, respectiv a cincia, o mare parte a elevilor romi este sfatuitd sa
opteze pentru o scoald speciald. Criteriile pentru inscrierea elevilor la o scoald spe-
ciald sunt nivelul scazut al rezultatelor la gradinita sau in anul scolar precedent, si
mediul social din care provin acesti copii.

Relatiile dintre elevii de diferite etnii sunt revelate in interviurile noastre cu profe-
sorii si elevii. Potrivit dirigintilor, elevii relationeazd indiferent de apartenenta etnica.
Doi din trei profesori au declarat cd cooperarea este tipicd pentru elevii din aceeasi
clasd, atat la invdtat cat si in petrecerea timpului in pauze. Tot ei ne spun ca hartuirea
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apare numai ocazional sau niciodatd. Elevii au declarat cd relatiile interetnice sunt
in esentd caracterizate de atitudini pasnice si tolerante, daca nu chiar prietenoase de
fiecare data. In ansamblu, este interesant de observat ca din toate conflictele ce apar
intre elevi cele pe baza de gen sunt mai frecvente decat cele pe bazd de etnie. Doi
diriginti din trei au recunoscut existenta intimiddrii pe bazd de gen in clasa a saptea
si clasa a opta.

In interviurile noastre, cadrele didactice de la Scoala nr. 8 au afirmat ci genul
sau etnia nu sunt principii pe baza cdrora ei sau altcineva ar trebui sd facd distinctii
intre elevi. Cu toate acestea, in timpul discutiilor noastre neoficiale au pus in discutie
fenomenul de discriminare etnicd, o problemd mentionatd atit de pdrintii copiilor,
cat si de cadrele didactice, dar mai ales de cdtre pdrinti. O mamd ne-a povestit o
intdmplare, un caz de agresiune interetnicd si bataie intre copii, care s-a intamplat,
potrivit spuselor ei, din cauza neglijentei profesorilor si a faptului ca acestia nu au
luat atitudine fat3 de cele intamplate. In discutiile noastre private, conducerea scolii
s-a plans de abuzurile cadrelor didactice fata de copiii romi (de exemplu, unii dintre
ei nu au acceptat copiii romi la activitatile extracurriculare). La randul lor, elevii romi
au marturisit cd ei nu au participat la astfel de programe, si au avut sentimentul ca
nu au fost doriti cu adevdrat acolo. Daca compardm pozitia copiilor, a pdrintilor si a
profesorilor in ceea ce priveste opinia lor despre existenta discrimindrii etnice, ob-
servam ca pdrintii au fost mai inclinati spre a explica esecul copiilor lor in termenii
discriminarii.

3.6. Scolarizarea, cariera profesionala si traiectoria de viata

Elevii scolii aflati in circumstante relativ mai bune au asteptari mai mari de la scoalad
si carierd decat au avut pdrintii lor, si acest lucru le-ar putea permite sa rupa ,traditia”
romilor care lucreaza la compania de salubritate a orasului, sau a celor care lucreaza
ca muncitori necalificati si au slujbe ocazionale prost pldtite. Ruptura de generatii
este posibild mai ales pentru fetele ale ciror mame nu au educatie scolara si la vremea
lor s-au cdsdtorit in jurul varstei actuale a fiicelor lor. Dacd aceasta schimbare se va
produce intr-adevdr, etnicizarea segregarii ocupationale, care separd romii de popu-
latia majoritard, va fi inlocuita de ,traditionala” diviziune de gen a muncii, care a fost
predominantd in aceste comunitdti de romi. Mai concret, femeile rome vor trebui
sd Infrunte segregarea de gen mai generald de la locul de munca care caracterizeazd
societatea romdneasca in timp ce - o datd aflate pe piata fortei de muncd - ele vor fi
totodatd expuse la clasificdri etnice dezavantajoase. Din cauza acestei intersectiona-
litdti, este greu de spus care dimensiune a subordondrii, de gen sau etnicd, va fi mai
usor de depadsit, pentru cd dezavantajele etnicizate si genizate exista concomitent, iar
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cele etnicizate sunt parte - printre altele - a conditiilor de feminitate sau masculini-
tate social construite.

In conditii de séricie, etnia joaca un rol chiar mai important in formarea atitudi-
nilor negative ale copiilor romi fata de educatia scolara in cazul in care stereotipurile
discriminatorii sunt internalizate si rezistenta rdmdne singura cale de a supravietui
in acest sistem de excludere. Acest lucru se reflectd in faptul cd nu doresc sd aiba
rezultate mai bune sau sd se inscrie la scoli de prestigiu. Nici mdcar nu viseazd la un
viitor mai bun decét cel inscris in conditiile lor de viata date. Totusi, daca recunosc si
acceptd importanta educatiei scolare, pdrintii elevilor romi considerd cd educatia ar
trebui sd le ofere copiilor o meserie, care ar trebui sd le asigure un viitor mai bun, si
mai ales un loc de muncd sigur. Existenta unor locuri speciale in scoli profesionale a
crescut apetitul lor pentru a urma aceastd traiectorie. Elevii romi din scolile selectate,
in functie de sexul lor, viseazd sd devind coafeze sau mecanici auto. Tn ansambly, in
comunitatea studiata, pdrintii cu un nivel de educatie scdzut doresc sd asigure o cari-
erd scolard mai lungd pentru copiii lor comparativ cu a lor, chiar dacd se tem ca nu vor
putea sustine financiar aceastd dorintd. Pentru majoritatea lor (cu exceptia romilor
gabori incd increzdtori cd profesiile lor le vor asigura traiul fard educatie formald)
scoala pare a fi singura cale disponibild pentru a scdpa de conditiile socio-economice
precare fard iesire.

In unele cazuri, copiii romi intervievati de noi se cunosteau din mediul lor de
origine, si acest lucru a consolidat si intarit cercul lor de incredere si de influentd
reciproca. Au un vis comun in ceea ce priveste ocupatia lor in viitor: cu totii doresc
sd devind coafeze, acest loc de munca fiind in topul preferintelor lor, sau cel putin
pe locul al doilea, dupé profesia de bucatar. In ceea ce priveste optiunile lor pentru
continuarea scolii dupa clasa a opta, cu totii si-au exprimat optiunea pentru aceeasi
scoald profesionald din apropierea cartierului Floarea. Unele dintre ele au prieteni
mai in varstd acolo si sunt convinsi - in ciuda opiniilor diferite exprimate de mamele
lor — cd aceasta este cea mai buna scoald la care s-ar putea inscrie, iar meseria pe care
o vor invdta acolo este frumoasd, atractivd si bine platitd. Andrea are incredere in
tatal ei (,Mi-a promis sa-mi dea bani pentru a deschide un salon de coafura.”) si este
motivata de prietenii ei sd invete mai bine ca sa obtina locul de munca la care viseazd.
Laura este convinsad cd are talent in ceea ce ii place sa faca (,de mica obisnuiesc sa
aranjez parul oamenilor, iar acum, cand observ un stil de coafurd interesant, ma duc
acasa si-1 incerc pe mine”).

Printre elevii romi relativ mai bine situati de la Scoala nr. 2, Geanina vrea sd devi-
nd actrita (sa lucreze intr-un club de noapte din Spania), si crede ca meritd sa invete
pentru a-si atinge scopul. Iulia doreste sa meargd la facultatea de economie, dar, po-
trivit ei, rezultatele sale la scoald depind foarte mult de personalitatea profesorilor.
Claudiu vrea sd devind jucator de fotbal la faimoasa echipd locald, iar Cristina doreste



|dentitati, strategii identitare si idei despre viata de adult ®

sd-si continue studiile si sd devind contabila, pentru ca iubeste matematica. Si ele-
vii romdni doresc sd-si continue educatia scolara dupad absolvirea gimnaziului. Adi
planuieste sd meargd la liceul pedagogic si apoi la colegiu, pentru a deveni profesor.
Denisa a observat o discriminare mascatd a cadrelor didactice fata de elevii romi, spu-
nand ci profesorii s-au uitat ,ciudat” la ei. Inci nu stie ce vrea s devini si spune: ,As
dori sa fiu avocat sau profesor sau un coregraf de succes, asa cd am mai multe optiuni,
dar nu stiu incd pe care sd o aleg”.

Elevii de la Scoala nr. 8 au alternative la modelele promovate de parintii lor - de
exemplu, Viorel vrea s fie jucdtor de fotbal sau electrician, Feri avocat sau sofer, Ana-
bela om de afaceri sau coafezd. Mai mult decat atdt, ei au propriile lor variante. Copiii
romi nu sunt sensibili la implicatiile de statut a vietii alese. Incertitudinea modelelor
de viatd de zi cu zi ar putea fi un motiv pentru atitudinea lor defensiva. Ei iau in
considerare in acelasi timp viitorul apropiat, avantajele si dezavantajele continudrii
studiilor dupa absolvirea clasei a opta.
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Strategiile identitare ale copiilor de etnie roma au fost analizate in volumul nostru
atdt in raport cu identificarea lor etnica, cat si in legdturd cu statutul lor social-eco-
nomic. Am putut vedea eforturile lor de a se integra in sistemul educational scolar si
de a fi acceptati in acest sistem de catre profesorii si colegii lor ca si persoane care,
prin raportarea la comunitdtile lor imediate, se auto-identificd drept rome si care
incearca sd trateze consecintele marginalizdrii lor sociale. Pornind de la intelegerea
experientelor cotidiene traite in fata modului in care ei sunt perceputi ca si alteritate
devalorizata cultural si dezavantajatd social, putem concluziona cad strategiile iden-
titare ale acestor copii urmdresc in mare mdsurd sa dobandeascd demnitatea ca romi
care doresc sd se adapteze modelelor privind viata acceptabila.

In misura in care identitatea etnicd se poate cultiva prin practicarea drepturilor
culturale (printre ele dreptul la invatdmantul in limba materna), iar excluziunea so-
ciald se poate elimina prin mdsurile afirmative dedicate egalizdrii sanselor grupuri-
lor dezavantajate, atunci, in principiu, dubla orientare a politicilor educationale din
Romadnia ar trebui sd fie in mdsurd sd vind in intdmpinarea strategiilor acestor copii.
Totusi, daca in pofida acestui fapt (si in domeniul accesului la educatie scolard de
calitate) se mentin inegalitdtile de sanse cu care ei se confrunta fatd de colegii lor mai
privilegiati, inseamnad cd aici avem de a face cu probleme care persista in acest sistem
si in contextul sdu mai larg. Inseamna cd dincolo de lipsa resurselor financiare care
ar trebui sd garanteze implementarea politicilor publice existente, ne mai ciocnim si
de lipsa vointei politice la nivel local de a le pune in practicd. Si cd, pana la urmg, in
viata reald, in definirea prioritatilor si alocarea bugetard adecvatd, avem de a face cu
discriminarea institutionala a romilor alimentatd de un rasism anti-tiganesc, dar si de
reflexele etno-nationale care se opun convietuirii inter-culturale, si in general ames-
tecului intre “noi” si cei perceputi ca alteritate (care au o altd limba maternd, sau care
au un alt statut social decat al nostru). Respectiv inseamnad ca ne aflam in fata unei
provocari care depdseste sistemul educational, si care nu poate fi solutionatd doar
prin dorinta celor marginalizati de a se integra, si nici macar prin politicile elaborate
in acest sector al vietii publice.

Ajunsi in acest punct al analizei, trebuie sa recunoastem cd problema discutata se
leaga strans de una dintre fenomele cele mai pregnante ale schimbarilor post-socia-
liste din Romania, si anume accentuarea inegalitdtilor sociale si sldbirea politicilor
publice redistributive in stransd legatura cu modul in care s-a derulat privatizarea si
dezvoltarea economiei de piata in aceastd tard. Inegalitatile intre cei sdraci si bogati,
pauperizarea pe de o parte si gentrificarea pe cealaltd parte, se manifestd (si in), dar se
si mentin (si) prin spatializarea acestora. Altfel spus, diferentierea social-economica
se petrece si in planul separdrii si ierarhizarii spatiilor unde oamenii isi trdiesc viata
de zi cu zi, a locatiilor rezidentiale, a scolilor, a locurilor de muncd, sau a celor dedi-
cate petrecerii timpului liber si consumului, in timp ce transgresarea acestor spatii
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devine tot mai dificila. In acest context general, in cazul etnicilor romi conexiunea
dintre marginalizarea sociald si devalorizarea culturala se exprimd in modul in care
coloniile sau ghetourile sdrace sunt definite ca si “tiganie”, “tiganizarea” se percepe
ca fiind un pericol fata de traiul modern si civilizat, iar “tiganul” este considerat ca
si alteritatea absolutd ce trebuie tinutd la o distantd sigurd. Sub presiunea acestor
circumstante, ce sanse au copiii intdlniti prin cercetarea noastrd de a-si fauri o viatd
adultd decenta si prin adaptarea lor la cerintele sistemului educational in timp ce do-
resc sd ramand romi? Cum 1i ajutd scoala in acest efort, sau din contra, cum {i impie-
dici in mod voluntar sau involuntar? In ce masura poate ea neutraliza efectele acestor
mecanisme mai largi, sau in ce mdsura le reproduce prin modul in care 1i trateaza si
ii pregdteste pentru viata?

In cele ce urmeaza formuldm concluziile rezultate din cercetarea EDUMIGROM
pe Romania prin structurarea mesajelor sale importante in jurul fenomenului segre-
gdrii sociale si a nevoii de desegregare. Vom revedea ce inseamnd sa trdiesti intr-o
zond rezidentiald segregatd, si cum se incorporeazd aceasta intr-un context urban mai
larg. Apoi vom evidentia formele segregarii scolare, dar si modurile de gandire despre
amestecul intre culturi si despre diferente. In final, dar nu in ultimul rdnd, atragem
atentia asupra practicilor de integrare si de separare existente in randul pdrintilor si
elevilor romi, precum si asupra modalitdtilor in care ei isi afirmd identitatea etnicd si
modul in care scoala ii recunoaste si acceptd, sau ii tine deoparte. In cele din urms3, pe
baza intregii analize, acest capitolul de concluzii schiteaza cateva principii pentru o
politica educationald incluzivd menitd sa asigure egalitatea de sanse si recunoasterea
culturald pentru toti, si in acelasi timp dreptul efectiv al tuturor de a negocia ordinea
sociald acceptabild in interiorul si in afara scolii.

I. Comunitati de romi de la familiile individuale
prin colonii la ghetou

Termenul de ,comunitate de romi” utilizat in acest raport nu reprezinta un grup
omogen in mdsura in care comunitatea include multiple diferentieri interne con-
stituite pe linia granitelor care separd printre altele familiile care trdiesc in sdrdcie
profunda si cele care au o situatie sociald si economica relativ mai bund. Comunitatea
din cartierul Apa (izolatd de restul lumii) nu dispune de conditii elementare pentru o
viatd decentd si este impinsa la marginea legalitatii (in termenii locuirii, muncii sau
a documentelor de identitate). Totusi, datoritda metodologiei utilizate in cercetare
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(utilizarea scolilor ca punct de plecare) am observat diferente chiar si in aceastd arie
mai restransd vizitdnd familiile ai cdror copii au fost inscrisi la scoala si de aceea s-au
bucurat de o situatie economica mai sigurd. Locuitorii cartierelor Floarea si Pddurea
(care traiesc in grupuri compacte sau dispersate) au o situatie putin mai bund. Casele
sau apartamentele de bloc in care locuiesc (indiferent ca sunt proprietari sau nu, si
chiar daca el sunt mici, fiind compuse de o camera sau doud si bucdtdrie) sunt conec-
tate la electricitate, apa curentd, gaz si canalizare.

Gravitatea ghetoizdrii este un alt factor care produce si mentine diferentele din
cadrul comunitdtii studiate. Spatiul coloniei de romi poate fi atat sursa de solidari-
tate si sprijin reciproc, cat si spatiu al conditiilor sub-umane si chiar al exploatarii.
Am intalnit familii cu conditie sociald si economica relativ bune (in cartierul Floa-
rea) indicand cd grupurile compacte de romi pot atrage sprijin mai consistent pen-
tru gestionarea vietii lor decat familiile care trdiesc izolate de restul comunitatii de
romi. In ansamblu, conform spuselor unui lider al unei organizatii locale, familiile
de romi dispersate in oras au o conditie economicd mai bund decat cele care locuiesc
in colonii la periferia orasului. Motivul este, cd aceste colonii se formeazd si se men-
tin ,atrdgand” persoane din oras sau din afara orasului care si-au pierdut locuinta si
locul de muncd, si cautd disperati solutii de locuire si de sprijin in retelele informale
despre care se presupune cd ar oferi asa ceva. Mecanismele de ajutor reciproc func-
tioneazd intr-adevar in unele conditii si sub anumite aspecte, dar se poate intdmpla
ca in aceste conditii marcate de penurie severd competitia pentru resursele tot mai
putine, ordinea coabitdrii sa fie structuratd de suspiciune si incapacitatea de solidari-
zare. Mai mult, asa cum aratd cazul familiilor de la groapa de gunoi din cartierul Apd,
persoanele care trdiesc in spatii incapsulate pot deveni dependente de mila liderilor
locali informali si a antreprenorilor care 1i exploateazd pentru obtinerea unei forte de
muncd ieftine. Diferenta enormad dintre grupul de romi din strada Babilon si cea din
colonia Donald consta in gradul in care colonia se transformd in ghetou. Acesta din
urmd este caracterizat prin izolare totald de lume in masura in care populatia traieste
si lucreazd in acelasi spatiu unde resursele sunt extrem de limitate si copiii nu au nici
0 sansd sa meargd la scoala.

Familiile de romi studiate (fiecare avand copii inscrisi in clasa a saptea sau a opta)
functioneaza ca o comunitate in masura in care au aceleasi griji si preocupari (chiar
dacd acestea au consecinte diferite sub aspectul gravitatii) printre care: traiul la mar-
ginea orasului; schimbarea frecventa a domiciliului; somaj si munca cu ziua in econo-
mia informald; nivel scazut de scolarizare (mamele de 30 de ani au cel mai scdzut ni-
vel de educatie) si acces dificil la invatdmant de calitate; dorinta pronuntata legata de
scolarizarea copiilor si dorinta de integrare in societatea majoritara. In cele din urma,
aceste familii (din comunitdti compacte sau dispersate) devin o comunitate pentru
cd sunt perceputi ca romi de lumea din afara comunitatii (un termen ce denotd o
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entitate presupusd a fi omogend care trdieste in sdrdcie) si Impdrtdsesc experienta
tratamentului inegal si excluderii din diferite domenii ale vietii (piata muncii, scoala,
sandtatea publica sau locuirea).

v, e

2. inglobarea ,comunitatii de romi”

3

in contextul urban mai larg

,Comunitatea de romi” studiata este caracterizatd de doud tipare majore de inglobare
in lumea exterioara: relationarea directa cu aceasta ca indivizi sau familii nucleare
sau extinse; sau dezvoltarea si mentinerea contactelor temporare cu aceastd lume
exterioara prin intermediul ,,grupurilor proprii”.

In privinta celei din urma paradigme - de altfel dominante —, comunitatea de romi
cunoaste patru forme de coeziune de grup in functie de sursele din care se alimentea-
z4: una este construitd in jurul unui sentiment de mandrie etnica (mai ales in randul
romilor gabori); a doua este construitd pe baza credintei religioase (cazul familiilor
penticostale); a treia este generata de dorinta de integrare in societatea majoritard
(cazul romilor romanizati din strada Babilon sau din cartierul Pddurea); si a patra
este creatd in jurul unei dependente reciproce (cazul romilor care trdiesc in sdrdcie
profundd, mai ales cei din colonia Donald).

Larandul lor, aceste tipuri de coeziune internd - ca rezultat si catalizator al identi-
tatii — sunt legate de grade diferite de integrare in / sau separare de comunitatile mai
largi definite ca si alteritate care incorporeaza multiple diferente. Romii gabori (in
afard de contactele comerciale cu majoritatea) dispun de o mandrie etnica pronuntata
si mentin granite clar delimitate intre ,noi” si ,ceilalti”. Romii penticostali (sustinand
cd credinta lor 1i leaga si de alte grupuri etnice) sunt increzdtori cu privire la propria
lor ,autenticitate” si vad integrarea si emanciparea lor in lumea pamdnteascd ca o
etapd ce-i pregdteste pentru ceea ce urmeazd. Romii romdnizati exprimd o dorintd
puternicd de a se integra in societatea majoritard si mentin un sentiment de distinctie
pozitivd prin distantare fatd de romii gabori. Populatia romd din colonia Donald - in
conditii materiale precare - se identificd cu pozitia lor marginala (ei sunt cei care sunt
cei mai putin doriti de lumea exterioard) si interiorizeazad imaginile negative atribuite
oamenilor care trdiesc din gunoiul altora; in aceste conditii, dorinta de a fi acceptati
de ceilalti (la scoald sau la locul de munca) primeste impulsuri pozitive slabe.

Indiferent de gradul de coeziune interna si de incorporare in grupul din care
fac parte, toti copiii intervievati si-au exprimat dorinta puternica de a socializa cu
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majoritarii (mai putin cu celelalte grupuri de romi) si de a accepta modele de viata
diferite de cele care predomind in familia sau in comunitatea lor imediata. Pentru ei
scoala reprezinta cu certitudine o nisa prin care se poate practica apartenenta la lu-
mea exterioard. Dar sub impactul constrangerilor materiale de diferite tipuri cu care
se confruntd familiile lor si sub impactul atitudinilor anti-tiganesti recurente intalni-
te in stradd si la scoald, calea incluziunii riscd sd se inchidd, ceea ce ii redirectioneazd
spre incapsulare.

3. Formele segregarii scolare a romilor

Segregarea scolard este strans legatd de segregarea rezidentiald descrisd mai sus, dar
rezultd si din actiunea altor factori si mecanisme. Studiile de caz calitative efectuate in
scoli ne oferd o imagine usor diferitd de cea datd de datele anchetei sociologice. Daca
ancheta sociologicd nu ne-a permis sd detectam diferente semnificative intre elevii
aceleiasi scoli, metodologia calitativd ne-a permis sd ne formdm o imagine despre
relatiile si ierarhiile mai subtile care structureaza pozitiile ocupate de elevi in aceste
institutii de educatie. Am vazut de exemplu ca frustrarea profesorilor se datoreaza
pozitiei lor marginale din comunitatea mai largd a profesorilor si statutului scolii la
care predau in sistemul educational mai larg. Aceasta frustrare poate deveni sursa
atitudinilor discriminatorii fatd de copiii care le fac probleme. Am observat cd mul-
ti copii dezavantajati in privinta statusului economic si social care au performante
scolare slabe, manifestd o rezistentd puternicd fata de regimul scolar: pe de o parte se
comportd ca victime ale unei profetii auto-implinite, dar pe de altd parte sunt agenti
constienti care isi bat joc de scoald si profesori obtindnd astfel o pozitie respectatd in
cercul de prieteni si colegi. Am notat de asemenea faptul cd in ciuda sustinerii ideii
cd nu existd diferentieri voluntare intre clasele paralele, sau intre romi si ceilalti, sau
intre bdieti si fete, profesorii construiesc ierarhii intre acestea, si voit sau nu, sub pre-
siunea aranjamentelor institutionale, ei preferd si valorizeaza mai mult grupurile si
indivizii disciplinati cu care isi pot indeplini mai bine sarcinile de profesor.

Dintr-un alt punct de vedere, cercetarea calitativd a confirmat concluziile prin-
cipale ale anchetei sociologice: in cazul acestor scoli marginale aflate la periferia
orasului Transilvan principalele inegalitdti dintre copii nu sunt neaparat produse
de mediul scolar imediat, ci rezulta din regimul mai larg al inegalei redistribuiri a
bundstdrii din societatea noastra. Asadar, dezavantajele cu care se confrunta copiii
romi in accesul la / si avansarea in sistemul educational, trebuie vdzute in contextul
mai multor factori care sunt exterioare scolii: conditia materiald a parintilor (locuire,
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statut ocupational, educatie), circumstantele familiale si sanatatea; formarea profe-
sionald a cadrelor didactice, convingerile lor personale si pozitia lor in sistemul edu-
cational mai larg; mecanismele sistemului prin care acesta diferentieza intre scoli si
promovarea segregdrii dintre scolile ,bune” si cele ,proaste”, dar si atasamentul fata
de sprijinul grupurilor dezavantajate si recompensele financiare care pot cu adeva-
rat sd asigure implementarea politicilor educationale; mediul socio-economic mai
larg al economiei de piata si al unei crize sociale mai generale. In mdsura in care
etnicitatea este inscrisd in trupul si mintea individului, in relatiile sociale, in siste-
mele de clasificare si diferentiere (pe langa modul in care functioneaza institutiile
publice), ea are un rol in dezvoltarea carierei educationale si traiectoriilor de viatd
a fieciruia. In masura in care etnicizarea siriciei este un fenomen permanent in
societatea noastrd, conditia socio-economica dezavantajatd si conceptiile culturale
stereotipice continud sa se intareasca reciproc si sa plaseze, de exemplu, copiii romi
care trdiesc in sdracie in pozitii pe care ei nu le pot schimba sau evita (din punct de
vedere structural sunt construiti ca ,tigani” din cauza cd sunt sdraci, si ajung sd fie
sdraci pentru cd sunt tratati drept ,.tigani”).

Experimentele cu educatia scolard a romilor din ultimii doudzeci de ani s-au do-
vedit a fi fatale' dupd cum ne aratd cazul Scolii nr. 2. Cazul aratd modul in care dupa
cativa ani de mentinere a claselor de romi, desegregarea a condus la indrumarea co-
piilor romi spre scolile speciale (de retinut cd, chiar si inainte de ,desegregare” aceste
clase au functionat ca si clase separate pentru copii cu nevoi speciale). Cazul demon-
streaza ca desi desegregarea a avut ca scop eliminarea unei forme de discriminare
etnicd, modul in care a fost pusd in practica nu a condus la imbunatatirea calitdtii
educatiei, ci a avut efecte negative, ca de exemplu excluderea multor copii romi din
»scolile normale” si plasarea lor in unitdti care reproduc chiar mai drastic dezavanta-
jele. Asadar, segregarea scolard nu poate fi eliminatd dacd nu se schimbd multe alte
dimensiuni ale vietii sociale in general (de exemplu segregarea rezidentiald) in para-
lel cu transformarile din sistemul educational.

1 Intre 1998 si 2000 Ministerul Educatiei din Romania a lansat oficial si a legitimat practica segregarii
prin mai multe Hotdrari de Guvern si Note de fundamentare chiar dacd in acele vremuri acestea au fost
prezentate ca practici de ,discriminare pozitiva” sau mdsuri ,,obligatorii si provizorii” (vezi Vincze, Enikd
- Harbula, Hajnalka, 2008). Cercetdtorii romi au observat cd in ultima instantd segregarea scolard pe
baza etnicd este o forma de discriminare. Au subliniat ca aceastd practica este daundtoare pentru cd este
totodata un mecanism de excludere sociald care reproduce inegalitatile dintre romi si ne-romi si chiar
naturalizeazd aceste inegalitdti prin fixarea perceptiei (de sine) cd romii ca grup etnic sunt ,incapabili”
sa producd rezultate bune, trebuie sd ,recupereze” si ar trebui sad se bucure chiar si de serviciile de ca-
litate redusd. Ca raspuns la aceste provocari, un ordin ministerial din 2004 si unul din 2007 a interzis
segregarea ca forma de discriminare. In prezent, s-a conturat un acord despre urmatoarele: unitatile de
invdtdmant in care procentul elevilor romi depdseste 50% din totalul elevilor iar limba de predare nu este
limba romani sunt unitati educationale segregate.
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Mecanismele de segregare functioneaza in cadrul unei scoli prin crearea claselor pa-
ralele, distingdndu-le ca A, B, si C chiar din primul an al invatdamantului primar in con-
formitate cu ,calitatea” lor scolara (dar implicit si pe baza statutului social si economic
al familiilor din care provin elevii). In masura in care segregarea inseamna tratament
diferentiat in detrimentul celui deja dezavantajat, plasarea sa spatiald in randurile de
spate ale sdlii de clasa, tratamentul inadecvat la care sunt supusi in termenii atentiei
pe care o primesc, asteptdrile, evaludrile si in general calitatea mai scdazutd a educatiei
sunt si ele manifestdri ale segregarii. Mai mult, modul in care scolile si profesorii sunt
evaluati de regimul educational, favorizeaza rezultatele atinse cu ,,copiii de elitd” si nu
valorizeaza promovarea copiilor dezavantajati, si astfel sustine segregarea de vreme ce
ea Inseamnd distribuirea inegald a resurselor educatiei de calitate.

Putem presupune cd de vreme ce segregarea pe bazd etnicd in ,scolile normale” este
interzisd, fenomenul va fi reprodus pe linia de divizare dintre scolile normale si cele
speciale, sau prin separarea claselor de elitd de clasele mai ,slabe”. Sistemul educational
care plaseazd copiii dezavantajati social - si nu numai pe cei cu probleme psihice, fizice
sau de comportament - in scoli speciale, reduce cu mult sansele copiilor romi sdraci
de a-si continua studiile la nivel mai inalt si de a-si asigura o viatd de adult decentad,
cel putin la standardul de viatd a parintilor. In privinta selectiei copiilor trimisi in sco-
lile speciale putem nota ca un rol important in acest proces 1i revine Directoratului de
Asistentd Sociald si Protectia Copilului de la consiliul local. Acesta doreste sd reduca
abandonul scolar considerat un mare risc pentru viata copilului. Personalul institutiei
sprijind pastrarea copiilor in familie si inscrierea lor la diferite unitdti de invatdmant.
Intr-un interviu cu inspectorul rom de la directorat, el a subliniat cd multi parinti romi
nu-si inscriu copiii la scoald la varsta de sapte sau de opt ani. Asadar cand decid sa-i
inscrie, copiii au depadsit deja varsta de inscriere la scolile normale si sunt indrumati
spre alte scoli. In aceste cazuri o comisie a directoratului le evalueazi situatia si cel mai
frecvent decide sd trimitd copiii mai in varstd in scoli speciale. Majoritatea cazurilor
mentionate apartin de aria de captare a Scolii nr. 2. Natura discriminatorie a sistemului
de invatdimant din Romania, sau discriminarea structurald cu care se confruntd romii
este sustinutd, printre altele, si de aceste proceduri de selectie.

4. Moduri de gandire despre diferenta si amestec cultural

Pe 1angd mecanismele structurale prezentate mai sus, modul de gandire dominant
despre diversitatea culturald si amestecul etnic, impreuna cu prejudecatile etni-
ce existente, nu sprijind schimburile interculturale si credinta cd ,vom fi mai buni
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impreund, nu separati”. In Roménia educatia multiculturald se bazeaza pe ideea ci
minoritdtile ar trebui sd invete in limba lor maternd si sa aiba propriile unitdti de
invdtamant. Ca atare, i lipsesc elementele centrale ale interculturalitdtii. Dreptul la
invatamant in limba maternd este un drept constitutional; diferentierile pornind de
la limbd nu sunt privite ca ceva care ar putea genera dezavantaje.

Comparand diferentierea pe baza limbii de predare in scoli sau clase in cazul ma-
ghiarilor pe de o parte si in cazul romilor din Romania pe de altd parte observam
mai multe diferente. Pentru maghiari, scolile sau clasele cu predare exclusiv in lim-
ba maghiara sunt o problema de autonomie culturald si ca atare au un sens pozitiv:
chiar daca calitatea educatiei in aceste unitati nu este cu necesitate ridicatd sau mai
buna decdt in scolile mixte sau in scolile ,romdnesti” perceptia pozitivd este sustinutd
de profesori, media si politicieni. In cazul romilor, unitatile de invatdmant exclusiv
pentru romi sunt vazute ca scoli segregate care oferd invatamant de calitate proasta.
In conformitate cu actualul consens oficial - impartasit atat de romi cat si de ceilalti
- scolile sau clasele unde copiii invata in limba romani (de exemplu limba romani
sau istoria romilor, si foarte rar si alte discipline) nu sunt considerate unitdti segrega-
te. Toate scolile selectate pentru cercetarea noastra declard cd oferd cursuri de limba
romani. Dar oferta nu este disponibild la toate nivelele de educatie, la toate scolile.
Cursurile au fost organizate diferit la fiecare scoald. Unii pdrinti si copii romi intervi-
evati au spus cd nu vdd relevanta limbii romani la scoald, ori pentru cd copiii oricum
cunosc limba, ori pentru cd nu o pot folosi nicaieri. Mai mult, ei au sugerat ca limba
romani nu este valorizata la fel cum sunt alte limbi si nu este considerata limbd ma-
terna in mod necesar, ci copiii au invdtat-o la scoald si nu o vorbesc acasa.

In consecintd, cercetarea noastra demonstreaza cé politicile publice din acest do-
meniu nu conduc la imbundtatirea accesului la educatie scolara dacd nu sunt susti-
nute de transformadri structurale in sensul redresdrii inegalitdtilor sociale si econo-
mice, si daca nu sunt intregite de schimbadri in evaluarea culturald a alteritdtii etnice,
precum si de crearea unor spatii sociale comune si de transformarea modului de gan-
dire despre separarea scolilor sau a claselor de elitd de cele ,slabe”. Cea din urmad este
sustinuta nu doar de criteriul de evaluare a profesorului bun (care este apreciat de
rezultatele foarte bune ale elevilor sdi si mai putin pentru promovarea elevilor deza-
vantajati), dar si de ideile neo-liberale de competitivitate si meritocratie.

Separarea elevilor pe baza rezultatelor lor (ceea ce de multe ori se suprapune de
fapt cu separarea elevilor cu conditie materiald si sociald mai buna de cei cu conditie
precard, printre care romii sunt probabil supra-reprezentati), si principiul de a ames-
teca in aceeasi scoald sau clasa elevi proveniti din diferite medii (ceea ce ar necesita
intra-adevar metode de predare axate pe elevi) fac parte din doud mentalitati distinc-
te despre calitatea educatiei. Amestecarea elevilor ar avea un potential mai mare din
perspectiva integrdrii copiilor dezavantajati in sistemul de invdtamant dominant sau
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din perspectiva colegilor mai norocosi care in acest caz ar deveni constienti de ine-
galitdtile produse social si de diversitatea culturald, ambele fiind necesare unui sis-
tem care doreste sd promoveze egalitatea de sanse pentru toti. In prezent societatea
noastra este caracterizatd de rezistenta fatd de amestec atat din partea pdrintilor cat
si din partea scolii. Ambele tabere legitimeazd separarea referindu-se la presupusele
dorinte ale celuilalt. In acest context, familiile mai norocoase si scolile sau clasele de
elitd preferd eliminarea celor dezavantajati din lumea lor, in timp ce cei din urmd aleg
sd rdmana in interiorul propriului lor grup unde nu sunt obligati sd se confrunte cu
umilinta si rusinea resimtite fata de felul in care se imbracd, sau de gustarea dusd la
scoald, sau de mdsurd in care ei pot contribui la fondul scolii sau al clasei.

5. Practici inter-generationale de integrare si separare

Interviurile noastre cu pdrintii si elevii romi aratd ca in privinta separarii de sau inte-
grarii in lumea exterioara se produce o schimbare inter-generationald lenta. Strategia
izoldrii extreme sau inchiderea in retelele de rudenie, semne ale marginalitatii, este
mai putin pronuntati in randul tinerilor. In toate cazurile studiate am observat ci ei
doresc mai intens sd se conformeze cerintelor existente in societatea majoritard. Nu
interiorizeaza atat de profund ca pdrintii lor mecanismele de excludere. A da glas
lipsei solidaritatii de grup a fost mai important pentru familiile traditionale, religi-
oase si dezavantajate social. Evident, ei sunt mai expusi mecanismelor de excludere
existente 1n societate.

Pe langa modul general de a spune cd ,accept pe oricine ca prieten indiferent de
etnie” copiii au inserat in discutiile lor cateva sugestii care semnaleazd o vointd pu-
ternica de a se deschide catre lumea exterioard mai mult decat le-ar permite mediul
in care trdiesc. Andreea din strada Babilon s-a plans cd nu-i place vecindtatea in care
trdieste pentru cd ,prea multi romi locuiesc aici si mi-ar pldcea sa vad mai multi
romdni in jurul meu”. Ea si sora ei mai mare au prieteni care locuiesc in alta parte
a orasului, dar spre deosebire de sora ei, Anca vrea sd ramand in acest cartier cand
se mdritd. Anca a fost singurul copil care a subliniat ca este mandra cd este tiganca:
ytiganii se ajutd intre ei si i ajuta pe cei care au nevoie de ajutor, le dau de méancare.
Romadnii nu fac asa ceva, ne spun cd suntem negri, dar merg la solarium sd se bron-
zeze. Noi suntem bronzati natural si asta-i bine.” Andrei, din aceeasi vecinatate ne-a
spus cd are doar doi prieteni aici si ei ,se feresc sd piardd timpul in imprejurimi cum
fac alti copii” si le place sd meargd la un centru de educatie indepartat. Aron, care a
fost acceptat de matusa lui sd stea in apartamentul ei impreund cu alte opt persoane,
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viseazad la vremuri cand ,voi avea o slujba si-mi voi permite sa ma mut la casa mea.”
Desi protesteazd impotriva controlului excesiv al mamei sale, Laura, a cdrei familie
trdieste izolatd intr-o vecindtate populatd de romani, se bucurd cd are prieteni din
afara mediului ei imediat (scoald si casd), in principal din cercul de prieteni al fratilor
sdi mai mari.

Strategiile de integrare si separare ale elevilor romi din cartierul Apd diferd de cele
ale pdrintilor. Existd cu sigurantd o orientare a tinerilor catre asimilare culturald in
sensul adaptarii la provocdrile consumerismului din societatea actuald. Sunt deschisi
cdtre valori sociale mai largi si cdtre mijloacele pentru a le obtine, asadar sunt mai
deschisi catre majoritate. Naratiunile elevilor dezvdluie ambiguitati legate de relatiile
din cadrul etniei si de cele interetnice. Ne spun ca au prieteni maghiari si romani,
amici cu care se inteleg foarte bine. Dar in general se intdlnesc cu ei doar la scoala sau
in locuri publice. Prietenii, indiferent de cat sunt de sinceri, pastreaza o anumita dis-
tantd, ,nu uitd niciodatd cd suntem romi” cum ne-a spus Bianca. Daniel ne-a explicat
cd prietenii lui sunt romi, dar ,ne intelegem bine si cu romanii”.

Familiile intervievate din cartierul Padurea incearca sd-si organizeze intr-o ma-
niera diferita viata alaturi de majoritari. Pentru membri mai in varsta ai comunitatii
de tigani gabori norma este sd stea departe de majoritari. Pentru copiii lor, mai ales
pentru bdietii care frecventeaza scoala si raman in sistemul educational pentru o pe-
rioada mai lungd, integrarea este de asemenea o optiune. Celelalte familii se exprimd
in favorea integrarii. Ei cred cd integrarea provine din educatie. Familiile mai stabile
din punct de vedere economic si cu un statut material mai ridicat doresc o viatd mai
bund si mai usoara (fotbalist, mecanic auto, chelner) pentru copiii lor comparativ
cu viata lor grea de muncitori (necalificati). Mobilitatea si o viatd mai buna obtinuta
prin muncd apare ca o posibilitate reald pentru familiile ce trdiesc in sdrdcie extrema.
Ins3 tenacitatea cu care urmdresc acest tel este de multe ori temperata de greutitile
vietii lor.

Dorinta romilor de a se integra in societatea majoritara poate evolua in directia
asimildrii - ,suntem ca romanii”, dupd cum spun ei. Dimpotrivd, sub presiunea dis-
crimindrii, dezavantajele si esecurile resimtite ,,in lumea de afard” ii poate determina
sd se intoarca la identitatea etnica si retelele lor sociale izolate. Dacd dupa terminarea
scolii relatiile interetnice ale copiilor dispar din diferite motive, ei vor fi gata sd-si
restabileascd legdturile cu propria lor comunitate si chiar sa doreascd sd traiascd intr-
un spatiu social omogen din punct de vedere etnic. Observatiile de teren din colonia
Donald aratd cd elevii care nu-si continud studiile se intorc la relatiile de familie, re-
produc activitatile zilnice (de exemplu adunad si selecteaza deseuri) si pierd aproape
toate contactele transetnice stabilite anterior la scoald. Multi parinti ne-au vorbit de
relatiile bune pe care le au cu colegii lor maghiari sau romani la scoald, dar aceste
relatii se pierd dupa terminarea scolii (cdnd copiii se angajeaza sau se cisitoresc). In
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situatie similara se afld si cei care si-au pierdut locul de muncd, si impreuna cu aceas-
ta si relatiile interetnice de la locul de munca. Terminarea scolii sau pierderea slujbei
echivaleazd cu retragerea in comunitate si familie, si ruperea relatiilor cu lumea exte-
rioard. In general putem spune cd pentru copiii romi continuarea studiilor reprezinta
o nisa de integrare si o sansa pentru dezvoltarea relatiilor interetnice. In mod similar,
o slujba regulatd aduce cu sine relatii interetnice mai consistente si functionale pen-
tru adulti, parintii copiilor studiati.

Pe langd diferitele motive ale integrarii prin scoald mentionate de pdrinti si copii,
trebuie sd recunoastem cd importanta atribuitd scolarizarii depinde si de sistemul de
invatdmant in ansamblul sdu. Din aceastd perspectivd, in prezent exista mai multe me-
canisme prin care scolile se deschid spre copiii dezavantajati comparativ cu situatia
pdrintilor intervievati care aveau varstd scolard in anii 1980. Unele tin de evolutii struc-
turale (descresterea numarului de copii de varsta scolard, liberalizarea modului de in-
scriere a elevilor indiferent de domiciliu). Altele sunt elemente ale politicilor de actiune
afirmativa, cum ar fi locurile rezervate copiilor romi in liceu (si la nivel universitar care
poate face mai atractiva si accesibild o asemenea carierd), existenta mediatorilor scolari
si a programului ,,A doua sansd” - toate astea producdnd sentimentul cd statul romdn
are grija de romi. Etnicitatea este incastrata in ambele tipuri de factori. Amenintati de
perspectiva pierderii copiilor, scolile sunt tot mai interesate in atragerea si pastrarea co-
piilor romi care anterior nu au frecventat scoala si care din intamplare trdiesc in cartier.
In ciuda efectelor pozitive, planurile de actiune afirmativa dedicate romilor (fard a le
intdri increderea de sine sau chiar mandria, si fard eliminarea profetiilor negative auto-
implinite mentinute de populatia majoritara in relatia ei cu romii) pot reproduce riscul
(auto) excluderii mai ales dacd aceste actiuni nu sunt implementate in mod consecvent
si raman experimente temporare, si dacd nu sunt sustinute de diminuarea inegalitatilor
sociale si economice. Mai mult, vremurile de crizd (cum ar fi colapsul industriei soci-
aliste, sau recesiunea economica recentd) nu numai cd diminueaza sansele grupurilor
deja dezavantajate de a gdsi un loc de muncd, dar pun in pericol si sistemul politicilor
publice (educationale) care doresc sd le asigure bundstarea.

~

6. Afirmarea si recunoasterea identitatii rome

Cazul romilor gabori si al romilor romanizati care trdiesc in conditii materiale mai
bune reflectd un sentiment etnic mai puternic. Ei atribuie o dimensiune pozitiva
identitdtii de rom si isi asumad identitatea cu mdndrie. Totusi, cele doud grupuri se di-
ferentiaza in mod definitoriu sustinand explicit delimitarea fatd de celilalt. In cazul
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romilor gabori aspectele pozitive ale identitdtii sunt sustinute de abilitatea lor de a
rdmane separati de altii (inclusiv romani, maghiari si alti romi). Pentru romii ro-
manizati valorile atasate identitdtii asumate sunt alimentate de dorinta si succesul
integrarii in societatea majoritard. Asadar, granitele mentinute intre romi si majo-
ritate sunt sustinute si de permanenta recreionare a granitelor etnice din interiorul
comunitatii rome.

In ambele cazuri, conditiile sociale si economice mai bune sunt legate de un anu-
mit grad de incorporare in lumea exterioara (care este perceputd ca o lume strdina de
citre gabori, si ca o lume dezirabild de citre romii romanizati). Incorporarea exprima
capacitatea lor de a stabili si mentine contacte, de a face afaceri, a gdsi un loc de mun-
cd, a face comert, a merge la scoald, a impune anumite revendicdri, a se bucura de un
soi de acceptare si recunoastere, si asa mai departe. Datoritd diverselor atitudini fatd
de lumea ne-romad, semnificatia incorpordrii este diferita in cele doud cazuri. Gaborii
mentin aceste relatii exclusiv din ratiuni de schimb (de ex. comert cu ceilalti) in timp
ce romii romdnizati sperd cd relatiile inseamna integrare reala. Pe de altd parte, fami-
liile de romi care trdiesc in sardcie profunda sunt cele mai izolate de societatea mai
larga si trdiesc chiar la marginea ei din punct de vedere fizic, simbolic si chiar legal.

Dilemele identitare sunt cele mai puternice la acei romi auto-identificati care au
optat pentru un stil de viatd si valori intruchipate de majoritate si trdiesc izolati de
alte familii de romi. Ei au pastrat un sentiment pozitiv al identitdtii pentru cd acesta
diferd de identitatea gaborilor si pentru ca doresc sd fie acceptati de majoritari ca
romi. Criza identitara este mai pronuntata la ei odata ce isi dau seama cd continud sd
fie respinsi de cei cu care doresc sd se identifice.

La randul lor, scolile studiate oferd in grade diferite spatii pentru afirmarea iden-
titatii rome. Din perspectiva scolii, cei doi actori institutionali - mediatorul scolar
si profesorul de limba romani - intruchipeazd identitatea romad si sunt responsabili
pentru prezenta copiilor romi la scoald. Unul dintre ei este vazut mai ales ca factor
care gestioneaza frecventarea scolii inteleasa ca o problema sociald, iar celuilalt i se
atribuie responsabilitatea pe probleme culturale. Asadar, primul aminteste tuturor
de aspectele negative ale ,scolarizarii tiganilor” (absenteism, abandon scolar, nevoi
speciale de educatie, conflicte intre scoald si familii), chiar dacd se incearcd gasirea
unor solutii. Pe langa rezultatele pozitive, datoritd slabiciunilor sale (inraddcinate
in lipsa de autoritate in generarea schimbadrilor durabile caracteristicd pozitiei de
mediator scolar atat in relatiile cu scoala cét si in cele cu familiile de romi) politica
medierii scolare produce toate efectele secundare ale masurilor afirmative: reprodu-
ce stereotipurile negative despre beneficiarii acestor interventii (in general creand
impresia ca toti care se confruntd cu aceste probleme sunt tigani, cd toti romii se afla
in aceeasi situatie, si toate acestea isi au rdddcina in destinul biologic sau cultural al
tiganilor); creaza dependenta de aceste servicii atat din partea scolilor (care transferd
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mediatorului scolar intreaga problemd de comunicare cu ,,mediul romilor”) cét si din
partea pdrintilor (care se bazeaza cateodata exclusiv pe asistenta mediatorului in so-
lutionarea oricaror probleme cu care se confrunta).

In timpul cercetdrii noastre, in scolile investigate rolul mediatorului scolar a do-
minat peste functia profesorului de limba romani. Cel din urma ar avea responsabi-
litatea de a cultiva cultura traditionald roma ca miez al identitatii etnice astfel incat
acesta sd fie apreciatd si respectatd de profesorii majoritari, elevi si parinti. Dar situ-
atia profesorului de limba romani in sistemul educational a fost intotdeauna extrem
de fragila (fiind angajat temporar, sau cu normd didactica redusd, primind cele mai
mici salarii) si in prezent - in conditiile modului in care guvernul a gestionat criza
economica prin disponibilizdri si taierea salariilor in acest domeniu - sunt amenin-
tati de un risc major. Pe de altd parte, activitatea lor nu este apreciatd foarte mult de
parinti si elevi: se considera cd in cazul in care un copil deja cunoaste limba romani
nu exista nici un motiv sd o invete si la scoald; s-au plans ca orele de limba romani
sunt puse ultimele in orarul zilnic, si s-a intamplat de multe ori ca profesorul sa nu
vind la ore dupa ce copiii l-au asteptat indelung, sau cd limba invdtata la scoald este
dificila si diferitd de cea vorbitd acasa, sau cd orele de limba romani nu au reusit sa
adune laolaltd copii de diferite etnii, ci au consolidat separarea lor. Totusi, muzica si
dansurile - de obicei promovate de profesorul de limba romani - au fost apreciate de
toti: pdrintii sunt mandri vazandu-si copiii la serbari; elevii romi si-au intdrit incre-
derea de sine fiind sdrbatoriti de colegii lor romani; profesorii majoritari se bucurd cd
au fost multiculturali. Dintre scolile investigate, Scoala nr. 8 este cea mai avansatd din
acest punct de vedere. La aceastd scoald pozitia mediatorului scolar si al profesorului
de limba romani este ocupata de aceeasi persoand (ea s-a bucurat de recunoastere si
prestigiu la scoald datorita relatiilor stranse cu directorul, o persoand care valorizeaza
diversele manifestdri culturale fie ele romanesti, rome sau japoneze).

7. Schita pentru recomandari de politici publice

Identificind mecanismele de segregare si integrare care functioneaza in scoli si in
contextul lor mai larg, am putut observat efectul negativ al segregarii asupra acce-
sului la educatie de calitate si conditii de viata, precum si avantajele incluziunii in
sensul amestecului interetnic si al imbunitatirii conditiei social-economice. In con-
secinta, recomanddrile noastre sunt gandite ca si idei care, puse in practica, ar putea
neutraliza izolarea extremd a comunitdtilor de romi si ar putea consolida valoarea
pozitiva a schimburilor intre diferitele grupuri sociale si etnice. In acelasi timp, ele
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sustin nevoia de a promova elementele particulare ale culturii rome de care pdrintii
si copiii sunt mandri. Politicile educationale trebuie sa fie in masurd sa promoveze
accesul fiecdrui copil la educatie de calitate, indiferent de etnia, genul si conditiile lor
social- economice, in vederea asigurarii unei vieti decente si recunoasterii culturale.
Ele trebuie sd garanteze sanse egale si recunoastere culturald pentru toti, si sa faciliteze
cu adevdrat dreptul tuturor de a negocia ordinea acceptabild in scoald si in afara ei.

Identificand slabiciunile sistemului de invatamant din Romania sub aceste aspec-
te, mai jos schitdm cateva principii care ar trebui respectate dacd scopurile de mai sus
sunt acceptate:

+ Intarirea hotérarilor guvernamentale in privinta eliminarii segregarii din
scoli (transformarea lor in lege), si asigurarea unei reale desegregari pe
plan local;

+ Combaterea la nivel social a fenomenului de izolare si ghetoizare ca factori
responsabili pentru distribuirea inegala a resurselor;

+ Promovarea educatiei interculturale si programe comune pentru copii de
diferite etnii ca elemente principale ale activitatilor curriculare si extracur-
riculare;

*  Promovarea cooperdrii intre familii si scoald sau intre familii de diferite
etnii si conditie sociald;

* Organizarea unor cursuri pentru profesori pe tema inegalitdtii si margina-
lizdrii sociale si privind modul in care acestea produc dezavantaje, care i-ar
face sd evite explicatiile de tip culturalist ale diferentelor;

*  Recunoasterea financiard si simbolicd a muncii profesorilor care se ocupa
de grupuri dezavantajate;

* Sprijin acordat prin toate mijloacele integrdrii copiilor dezavantajati in in-
vatdamantul de masa (sprijinirea mediatorului scolar, a programelor scoala-
dupa-scoala si a programului ,, A doua sansd”);

+ Alocare de fonduri pentru sprijinirea materiald (mese gratuite, transport,
rechizite) a copiilor dezavantajati inscrisi in sistemul invatamantului de
masa.

Siin fine, dar nu in ultimul rand, recomandarea noastra de bazd se referd la nevoia
elabordrii si implementdrii unor proiecte integrate sustinute pe plan local att politic
cdt si financiar. Caci nici cele mai bune intentii ale politicilor educationale incluzive
care pot capacita strategiile identitare ale romilor ce vizeazd incluziunea nu sunt in
madsurd sa genereze schimbadri sustenabile in viata si recunoasterea lor ca romi dacd
nu se completeaza cu eliminarea rasismului anti-tiganesc si cu o politicd redistributi-
vé justd. Intr-un cuvant, numai strategiile inter-sectoriale si proiectele integrate pot
sd actioneze asupra multiplelor aspecte ale excluziunii sociale.
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Tabelul 2

Unitati educationale din institutii private

ANEXA: TABELE STATISTICE ®

Anuarul Statistic al Romaniei, 8. Educatie, 2005/2006

1992/93 | 1995/°96 | 2000/2001 | 2002/2003 | 2003/2004 | 2004/2005 | 2005/2006

Prescolar 16 B 72 122 147 173 171
Primar si - - 12 20 24 29 31
secundar !

Liceal 4 4 33 46 47 48 46
Vocational | 34 21 8 8 7 9 6
Postliceal 23 20 67 47 56 53 53
Tertiar 36 67 70 67 62 52
Tabelul 3

Ponderea cheltuielilor publice pentru educatie in comparatie

cu alte tari din Europa

1

o m 2o ® 3

Slovacia [

Lituania [

Roménia [

Danemarca [ —m———

Germania [0

Sursa: Eurostat (Ewrope in figures - Eurostat yearbook 2006 — 2007)

Sursa: Raport asupra stdrii sistemului national de invdtdmant - 2007

“

1  Termenul 4

nvatdmant secundar” se referd la gimnaziu (care include clasele V-VIII), la

“n

02002
m2003
W 2004

invdtamant su-

perior” este alcdtuit din liceul theoretic (clasele IX-XII), la “Invatdmant vocational” se referd atat la voca-
tional cat si la profesional (clasele a [X-a si a X-a), scoala si liceu tehnic (clasele a XI-XII), si “Invatamant
superior” se referi la cel universitar. In final, semnificatiile termenelor utilizate asa cum este folosita in
clasificarea sistemului educational romanesc cu modificari din 2005 (prezentat in Tabelul 1) nu sunt
identice cu cele din acest tabel statistic.
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Tabelul 4

Bugetul de stat alocat educatiei scoalarad a romilor, 2007

I. Formarea resursei umane din partea romilor necesard pentru sistemul Buget alocat
educational in 20072
a. finantarea a 260.000 copil rom din clasele I-XII 572.000.000 RON

b. finantarea a 2500 de copii inscrisi in clasa a IX-a liceu sau in sistem
vocational pe locuri speciale pentru romi

5.500.000 RON

c. finantarea a 454 de locuri speciale pentru romi din nivelul educational

1.316.600 RON

II. Finantarea posturilor inspectorilor scolari responsabile pentru
romi (42 de post) din cadrul Inspectoratelor Judetene

1.200.000 RON

I1I. Finantarea 460 profesor rom pe posturilor de pofesor limba romani si
istoria romilor

2.760.000 RON

gradinite estivale pentru 1600 de copii romi care nu au fost inscrisi in
invatdmantul pregcolar

IV. Finantarea Concursului national de Istoria si tranditia romilor 41.600 RON
(104 de participanti, elevi si profesori)
V. Finantarea re-editdrii culegerei de texte de Limba si istoria romilor 57.440 RON
(6 titluri in 2007)
VI. Finantarea festivalului “Parada portului si dansului Rrom”, Costinesti 60.000 RON
11-18 august 2007
VII. Bursd acordatd pentru doi tineri romi care studieazd la CEU, 6400 RON
Budapesta
VIII. Formarea initiald si continud a profesorilor romi
a. Formare initiere a 40 profesori de limba romani 28.000 RON
b. Formare a 60 experti in metodologia predarii limbii romani si a istoriei 42.000 RON
romilor
c. Dezvoltarea continud a profesorilor de istoria a romilor (60 de persoand) 42.000 RON
d. Dezvoltarea continud a profesorilor de limba romani (260 de profesori) 182.000 RON
e. Dezvoltarea continud a inspectorilori scolari romi 7000 RON
(42 inspectori scolari romi)
f. Formarea a 42 de traineri in educatia Rromanipen 25.200 RON
(Legea culturii traditionale rrome)
g. Formarea a 66 de mediatori scolari 39.600 RON
h. Formarea a 62 de traineri pentru programul “A doua sansd” 37.200 RON
i. Formare a 117 mediatori scolari romi, in afard de programul Phare Transport: 11.700
IX. Formarea continud a 420 profesori ne-romi care lucreaza cu copii romi 126.500 RON
privind educatia Rromanipen
X. Finantarea Inspectoratelor Scolare Judetene pentru sustinerea a 80 de 60.000 RON

2 Datele provin de la Ministerul Educatiei si Cercetdrii.
3 In 2007 cursul Euro in Romania oscila intre 3.1 - 3.5 RON.




Tabelul 5

ANEXA: TABELE STATISTICE ®

Date comparative privind participarea populatiei scolare la educatie

Anuarul Statistic al Romdniei, 8. Educatie, 2005/2006

Populatia | Populatia | Elevi inscrisi Procentul Rate de abandon
scolara scolara in institutii | elevilor inscrisi | scolar in sistemul
% private in institutii educational
private preuniversitar
Total 4.360.831 100% 9334
Pregcolar 648.338 14.5 3.154 1.43% 13
Primar si 1.900.561 425 10.124 0.16% 2.0
secundar (14.5+21.0)
Liceu 767.439 8.2 3.199 1.31% 23
Vocational 284.412 15.2 22310 1.12% 5.5
Postliceal 1.0 202.786 51.14% 9.2
Tertiar 716.464 18.6 9.334 28.30% 13
(universitar)
Tabelul 6

Rata inscrierii populatiei scolare in sistemul educational

Anuarul Statistic al Romdniei, 8. Educatie, 2005/2006

1998/1999 2001/2002 2005/2006
Total 66.3 70.6 76.0
3-6 ani 68.5 723 80.4
7-10 ani (I-1V) 95.8 97.2 98.0
11-14 ani (V-VIII) 98.1 93.2 96.2
15-18 ani (IX-XII) 63.0 73.9 73.5
19-23 ani si peste 26.7 36.4 51.2
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Tabelul 7

Numarul elevilor care au promovat Testul National la sfarsitul clasei a VIII-a

Anuarul Statistic al Romaniei, 8. Educatie, 2005/2006

Total din care: femei

Total 164687 91037

Tabelul 8

Nivelul educational al populatiei peste varsta de 10 ani

Anuarul Statistic al Romaniei, 8. Educatie, 2005/2006

Total din care: femei

Total 168058 94011
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Tabelul 20

Unitati educationale cu predare in limba romani”

11

5 clase la nivelul educational primar (I-IV) unde copiii au posibilitatea de
a studia exclusiv in limba romani (Scoala nr. 12, Madguri - Lugoj, judetul
Timis, 4 clase din anul 2003; si Scoala ,Dr. Aurel Vlad” din Orastie, judetul
Hunedoara, o clasa din anul 2007);

5 gradinite cu predare in limba romani (cu predare bilingva romani si
romand, proiect initiat de Amare Rromentza si UNICEF in 2005): un grup la
Sarulesti, judetul Céldrasi (2005); doud grupe din 2007 la Maguri - Lugoj,
judetul Timis; trei grupe in Bacdu din anul 2007);

predare partiald in limba romani la nivelul claselor V-VIII din anul scolar
2007/2008 la Scoala nr. 12 din Mdguri - Lugoj, judetul Timis;

Sectia de limba si literatura romani la Facultatea de Limbi si Literaturi
Strdine de la Universitatea din Bucuresti (primul curs facultativ de romani a
fost initiat in 1992; prima sectie a studiilor hindice din 1997 a inclus predarea
limbii hindice si a limbii romani; prima sectie de limba romani a fost initiata
in 1998; din 2005 a inceput primul program independent de studii despre
romi cu o frecventd 10-20 studenti romi gi ne-romi);

Modul pentru predarea limbii si literaturii romani la Universitatea Babes-
Bolyai din Cluj, Facultatea de psihologie si stiintele ale educatiei ofera
posibilitate de invatare studentilor romi.

Aceste date au fost furnizate de cdtre profesorul Sardu din cadrul Ministerului Educatiei. Rezultatele
aratd imbundtdtirea educatiei romilor din Romania ca urmare a politicilor guvernamentale din 2007.
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@ REZUMAT

Cercetarea care std la baza acestui volum a fost realizatd sub auspiciile proiectului EDUMIGROM:
Diferente etnice in domeniul educatiei si perspective divergente pentru tineretul urban intr-o
Europd extinsd, derulatd in nouad tdri europene intre 2008-2011. Investigatiile din fiecare tara
au constat din analiza unor factori macrostructurali (cum ar fi relatiile etnice si politicile edu-
cationale), dintr-o anchetd sociologicd (in Romania aceasta fiind realizatd in noud scoli din
doud orase) si dintr-o cercetare calitativa (efectuata intr-unul din aceste orase in trei scoli mar-
ginale care deservesc zone rezidentiale perifice cu o populatie relativ mare de romi). Echipele
mixte ale proiectului au elaborat apoi rapoarte comparative pe toate cele trei paliere ale temei,
interogand din diverse perspective modul in care diferentierile etnice, de gen si sociale functi-
oneazd in sistemul educational in diferite contexte politice si, interactionand intre ele, creaza
inegalitdti.

Volumul “Strategii identitare si educatie scolard” este o compilatie din rapoartele rezulta-
te din cercetarea din Romania. El exploreaza accesul etnicilor minoritari la educatie scolara
si politicile educationale aferente din Romdnia post-socialista in context european, precum
si experientele elevilor romi dintr-un context urban. Totodatd, cartea descrie modul in care
scolile contribuie la reducerea, mentinerea sau adancirea inegalitdtilor intre tineri in mate-
rie de acces la educatie, locuri de muncs, si diverse forme ale participdrii sociale si culturale.
Interogdm problema centrald a analizei noastre - strategiile identitare ale copiilor scolari de
etnie romd - ca un set de practici cotidiene fundamente de conceptii culturale prin care tinerii
se pozitioneaza fatd de lumea scolii, respectiv fatd de conditiile lor de viatd de acasd in timp
ce se auto-definesc ca apartinand etniei rome, sau unei categorii sociale, sau unui grup de
adolescenti etc. Mai mult decat atdt, volumul nostru oferd o privire asupra strategiilor de inte-
grare si/ sau separare, a tendintelor de acceptare si/ sau refuz si din perspectiva adultilor (pro-
fesorilor si parintilor), precum si din punctul de vedere al politicilor educationale si al scolii ca
institutie care doreste/ reuseste sau nu sa ofere spatiu diversitatii culturale fard a transforma
diferentierea etnicd in inegalitate.

Relatia dintre strategiile identitare si educatia scolara o analizdm in aceastd carte in stransa
legaturd cu adancirea inegalitdtilor sociale si sldbirea politicilor publice redistributive in Ro-
mania de azi. Observdm cd inegalitdtile intre cei sdraci si bogati, pauperizarea pe de o parte
si gentrificarea pe cealalta parte, se manifestd (si in), dar se si mentin (si) prin spatializarea
acestora. Adica diferentierea social-economicd se petrece si in planul separdrii si ierarhizarii
spatiilor unde oamenii isi traiesc viata de zi cu zi, a locatiilor rezidentiale, a scolilor, a locurilor
de muncg, sau a celor dedicate petrecerii timpului liber si consumului, in timp ce transgresarea
acestor spatii devine tot mai dificild. In acest context general, in cazul etnicilor romi cone-
xiunea dintre marginalizarea sociald si devalorizarea culturald se exprimd in modul in care
coloniile sau ghetourile sarace sunt definite ca si “tigdnie”, “tiganizarea” se percepe ca fiind un
pericol fata de traiul modern si civilizat, iar “tiganul” este considerat ca si alteritatea absoluta
ce trebuie tinutd la o distanta sigura.

Observand efectele negative ale segregdrii asupra performantelor scolare, si in general asu-
pra traiectoriilor de viatd, recomandarile noastre privind politicile educationale din Romania
sunt gandite in ideea de a neutraliza izolarea comunitatilor de romi si de a consolida valoarea
pozitivd a schimburilor intre diferite grupuri sociale si etnice.



@ ABSTRACT

The research behind this volume was conducted under the project EDUMIGROM: Ethnic diffe-
rences in education and diverging prospects for urban youth in an enlarged Europe, implemen-
ted in nine European countries between 2008 and 2011. The investigations from each country
consisted of an analysis of some macro-structural forces (like ethnic relations and educati-
onal policies), of a survey (in Romania carried out in nine schools from two cities) and of a
qualitative research (the community study in Romania being accomplished in three marginal
schools of one of these cities and the related neighborhoods with a relatively large number of
Roma). Afterwards, mixed project teams developed the comparative reports on each of these
dimensions, addressing from different perspectives the way in which ethnic, gender and social
differentiations are functioning in the educational system in different political regimes and,
interacting, are producing inequalities.

The volume “Identity strategies and school education” is a compilation of the reports resul-
ted from the research accomplished in Romania. It explores the access of ethnic minorities to
school education and the related educational policies in a post-socialist and European context,
but as well as Roma student’s experiences from an urban context. At the same time, the book
describes the way in which schools are contributing to the reduction, maintenance or stren-
gthening of inequalities between youth regarding access to education, jobs, and different for-
ms of social and cultural participation. We address the central issue of our analysis - identity
strategies of Roma school pupils - as a set of everyday practices based on cultural conceptions,
by which these children are positioning themselves both towards the world of school and their
home environment and, at the same time, they self-define themselves as belonging to ethnic
Roma, or to a social category, or to a peer group. Furthermore, our volume offers a view on
strategies of integration and/ or separation, tendencies of acceptance and/ or rejection from
the adults’ (teachers’ and parents’) perspective, and as well as from the point of view educati-
onal policies and that of the school, which desires/ succeeds or not to offer a space for cultural
differences without transforming ethnic differentiation into inequality.

In this book we analyze the relation between identity strategies and school education
strictly related to the increase of social inequalities and to the weakening of redistributive
public policies in today’s Romania. We observe that inequalities between rich and poor, pau-
perization on the one hand and gentrification on the other hand, are also manifested and
maintained through their spatialization. Socio-economic differentiation happens, too on the
dimension of separation and hierarchization of spaces where people live their everyday life (of
residential locations, schools, work places, or those dedicated to leisure or consume) and the
transgression of these spaces becomes more and more difficult. In this general context, in the
case of ethnic Roma the interaction between social marginalization and cultural devaluation is
expressed in the way in which ghettos of poverty are defined as “Gypsy colonies”, “Gyspsyness”
is perceived as a danger to the modern and civilized life, and “The Gypsy” is considered as an
utter Other that needs to be kept at a safe distance.

Observing the negative effects of segregation on school performances and generally on life
trajectories, our recommendations regarding educational policies in Romania are defined with
the idea of neutralizing the isolation of Roma communities and of strengthening the positive
value of exchanges between social and ethnic groups.
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Scoala - una dintre institutiile care ne transforma in cetdteni, in membrii unor
comunitdti etnice sau categorii sociale, sau in femei si barbati — contribuie la
reducerea, mentinerea sau adancirea inegalitdtilor intre noi. Prin scoald, poli-
ticile publice educationale pot sd contribuie sau nu la neutralizarea efectelor
marginalizarii si excluziunii inerente regimului politico-economic neoliberal.
Cercetarea EDUMIGROM derulata in noud tdri europene a explorat si impactul
scolii asupra formdrii identitare a tinerilor apartindnd unor minoritdti margi-
nalizate, respectiv experientele, modelele si strategiile identitare ale lor. Utilizand
analizele noastre calitative despre politicile educationale si despre experientele
elevilor romi dintr-un context urban din Romania, volumul discuta despre stra-
tegiile lor identitare prin care ei rdspund provocdrilor venite dinspre mediul lor

scolar si domestic imediat, dar si dinspre contextul lor mai larg.
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